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INTRODUCCION

Como se destaca en la fundamentacion tedricardagtapas quesultan de importancia dentro

de las politicas universitariaomo son los mecanismos de admision o de ingreso; la vida
universitaria dekstudiante (vida estudiantil)lg finalizacion de la vida universitari€ada una

de las etapas plantea problemamplejos que son objeto de debate y que constituyen cuestiones
abiertas de estudio (Porto, BGresia y Lopez, 2004). Este trabajo se ocupa de la primera etapa, la
cual afeta, directa andirectamente, las otras dos.

Y, que segunTirado, Backhoof, Larrazolo y Rosas, 199¢bido a derecho que tiea el ser
humano a la educaciére ke debe dala oportunidadie poder educarse en diferentes centros de
educaciorformal ennuestro caso universidades, teniendo en consideracioremle practica,

este derecho tiene slimites, ya que es imposible pretender que todas las personas obtengan
titulos universitariosdebido a que se produciria una saturacion de profesionalegentos
campos, y un déficit deecurso humano en una serie de actividades técnicas y de servicios que

son fundamentales pdebuena marcha de una.

Tampoco se puede permitir que algunas personas permanezcan, perpetuannsanelo
estudios de una mismaarrera, desperdiciando oportunidades de educacionpqdéan
beneficiar a otros. El problema se acentla en carreras que, como la ensefiaMatetadtica,
tienen un grado de dificultad para un alto porcentaje de los estudiantes, tedgoe las
posbilidades de éxito de todos. Por esta razon, se requiere de un procesiecdten que
contenga principios de justicia y equidad; y, al mismo tiempo, ofrezca unar@i@bilidad de
éxito a todos los estudites que logren ingresar a esta carrbl@a pate vital de este proceso
consiste en evaluar las habilidades y los conocimientos basicos que |lmssetmmnos que

pretendan ingresar a ldwcacion superior universitaria.

El nivel de conocimientos matematicos de los aspirantes que logran ingresaaraeta de
matematicasle laUniversidad Pedagdgica Nacioral los afios recientes es muy bajo, de igual
forma los niveles de habilidad de pensamiento matematico evidencian un bajo nivel. Esto se
constata en las calificaciones que los estudiantes ehtem las primeras asignaturas basicas de

la carrera, lo que genera un alto indice de reprobacion y por ende de repitencia de los mismos.

Por otro lado, el indice de graduacién versus ingreso por afio estan muy distantes, es asi que en el
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afio 20091a canidad de nuevos ingresos en la carrera de matematieadef60 alumnos y la

de graduaciorpara el 2012 fue de 4 alumnos.

Estos resultados son producto del actual caos que vive la educaciéon nacional y de debilidades en
la metodologia de ensefianza dematematica. Esto implica que posiblemente haya falta de
estimulos previos que favorezcan el desarrollo de habilidades de pensamiento que les permitan
tener una mejor disposigithacia su estudio y muy bueftamacion conceptual matemética.

Por toa lo anterior se propone el siguiente tema de investigaci®016i An 81 i si s C
Desempefio Académico de los estudiantes de la Carrera versus las Pruebas de Ingreso

Directo o con cambio de Carrera durante el a

El informe de investigacidon que se presenti@ne como finalidad contribuir con la tarea de
seleccién de loaspirantes muevos ingresos de la carrera de matematicas g3joe tengan el
perfil deseado para su buen desdvimiento, es por ellpque se hace un anafisiomparativo
entre la pruebale ingresoy el desempefio de los alumnds la carrera de Profesorado en
Matematicasde ingreso 2012 en los primeros cinco periodos de estudieterminar la

incidencia de ésta prueba entipb de alumno seleccionado

Este hforme se hastructuradorecinco capitulos: Elapitulo 1Planteamiento del Probleman

el sefundamenta y formula el problema de investigacion el cual se resume en la siguiente pregunta:
¢, Qué relacion existe entre las pruebas palizan los estudiantes pamgresar a la carra de
Matematicas y el desempefio académico que éstos manifiestan en las asignaturas de la
especialidad durante los primeros dos afios académicqdadetie estudios de la carreral

Capitulo 2Fundamentos tedricasn el quese detallan lofundamentos teios en los que se ha
basado esta investigacion, se expone algunas de las ideas e investigaciones que aportaron e
hicieron reflexionar, y que suponen la base sobre la que ha germinado las respuestas que
constituyen este trabajo. Se ha dividido en cinatepacomenzandalesde lo que se considera

Perfil de ingreso, ld&ormacion inicial docentda Vocacion por la profesion de enseriaa,
vocacion y el perfil de ingresolas pruebas de admisién y la fundamentacién legal de las

pruebas de admision de I&@NFM



El capitulo 3 denominadilarco Metodoldgicpsedescriben las razones que llevaron a decidir

por una investigaciornde tipo concurrente, en el que se aplican ambos métodos de investigacion,
cuantitativo y cualitativo, de manera simultadheafase cuatitativa es de tipo no experimental

y de tipo longitudinal de panelicance relacional,comparativa como correlacional entre el
desempeiio académico y los resultados que derivan del proceso de admision a la carrera de

Profesorado de Matematicas

En el cuarto capitulo Andlisis de Resultada® ordenarcon precision y rigor la informacion
recogida en losinstrumentoautilizados y se detallan ehnalisis cuantitativajue derivade la
encuesta y analisis cualitativo de la matrizFODA asi como de l@ntrevista a docentes que
han impartido los espacio meghgicos de la carrera hasta el quinto periodo del plan de estudio.

Finalmente se present@onclusiones y Sugerenciesn base en los resultadobtenidos en la
investigaciéon. Asimiso, sereflexiora en torno a lagosibles lineas de investigacion futuras y
sobre las repercusiones y recomi@cionegjue, a modo de sugerencia, ofrecemos para mejorar

el sistema de admisita la carrerde Profesorado de Matematicas



CAPITULO 1

COMPRENDIENDO E L PROBLEMA DE INVESTIGACION

Planteamiento del Problema

Es de hacer notar que desde el afio 2000 en la UPNFM se iempéeei examen de admision,

uno de losrequisites de ingreso. No obstante, pareciera que este procedimiento no ha permitido
favorecer ekxito a un alto porcentaje de los estudiantes que han sido admitidos en la carrera de
Matematicas.De alli que los docentes del Departamento @#encias Matematicas se han
originado muchas interrogantes con respecto a la validez de este procedimahtusiien para

la seleccion de los aspirantes que manifiesten los mejores resultados en habilidades,
conocimientos y vocacion que le garanticen un desempefio exitoso durante su formacion

académica.

La formacion inicial del profesorado ha sido y seguiradsieim tema que figura entre las lineas
prioritarias de los sistemas educativos, al ser una de las tacticas mas decisivas e ineludibles para
promover las reformas y mejoras que la sociedad demanda a la Educacion. Por lo que se requiere
formar profesores dematematicas con capacidad e interés para realizar aportes innoyvadores
relacionados con el desarrollo de las matematicas y sobre todo, para ejercer la docencia en los
distintos niveles en que esta disciplina se ensefia. Debe ser un profesional conaeficienc
sentido ético para el desempefio de los roles que pueda asumir en funcién de su condicion de
especialista en educaciébn matematica, dispuesto a poner al servicio de los intereses de la
sociedad sus capacidades y conocimientos. Para ello, es de caidatbxtion de los aspirantes

a docentes de matematicas, pues para ensefiar la disciplina no basta tener interés en la carrera
sino contar con capacidades y aptitudes que le ayuden de mejor forma a su formacion como

docentes.

De ahi surge la inquietud yecesidad de velar por el perfil de ingreso que exige la carrera de

Matematicas, de esta forma se cree que los aspirantes a formarse como docentes de matematicas



deben poseer caracteristicas, actitudes, aptitudes y conocimientos que le posibiliten un
desempfio estudiantil eficiente a corto plazo y por ende un desempefio docente a largo plazo.

Es asi que se da un alto indice de reprobados en algebra | que es la primera clase de la carrera.
Por ejemplo en el primer, segundo y tercer periodo del 2011, 48 apral&al13 matriculados
representando el 58% de reprobacion segun las estadisticas del Sistema de Gestion Interno de la
UPNFM.

Preguntas de Investigacia

Con base en lo anterior se plantean las preguntas de investigacion:

1 ¢Qué relacion existe eatlas pruebas que realizan los estudiantes para ingresar a la
carrera de Mateméticas y el desempefio académico que éstos manifiestan en las
asignaturas de la especialidad durante los primeros dos afios académicos del plan de
estudios de la carrera?,

1 ¢Qué prmueve el bajo rendimiento que presentan los alumnos gmitasras clases de
la carrera?,

1 ¢Cudles son las competencias o caracteristicas que tienen los alumnos que logran tener

éxito en su formacion?

Objetivos de Investigacion

Objetivo General
Analizar el desempefio académico en los primeros dos afios del Plan de Estudios de los
estudiantes de la carrera &eofesorado déMatematicas con base en los resultados

obtenidos en las pruebas de admisién a la carrera.
Objetivos Especificos

1 Caracterizar el gxfil de los estudiantes que ingresaron a la carreRrafesorado de

Matematicas en el primer periodo académico del afio 2012.
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9 Contrastar el perfil de los estudiantes que ingresaron a la carrera de Matematicas en
el primer periodo académico del afio 2@b2 el perfil de ingreso requerido por la
carrera dé’rofesorado deMatematicas.

1 Determinar el desempefio académico de los estudiantes admitidos a la carrera de
Profesorado d&latematicas en el primer periodo académico del afio 2012, tanto por
la via direta con el examen de ingreso como por cambio de carrera.

1 Comparar el desempefio académico de los estudiantes que ingresaron a la carrera de
Profesorado devlateméticas directamente con el examen de ingreso con en el
desempeiio académico de los estudiantes iggresaron por cambio de carrera,
ambos en el primer periodo académico del afio 2012.

1 Determinar la relacion entre el desempefio académico de los estudiantes durante los
primeros cinco periodos con el rendimiento obtenido en las pruebas de admision.

91 Describir las fortalezas y debilidades que median en el desempefio académico de los
estudiantes de la carrera de Matematicas participantes en el estudio.

1 Identificar cambios en elproceso de seleccion de laspirantes a l&arrera de

Profesorado de Btematicasque beneficien su formacion como futuros docentes.
Justificacion

Con base en la situacién problemética antes expuesta surge la inquietud y a la vez la motivacion
para realizar esta investigacion, con la que se pueda orientaoetgn de seleccion de los
aspirantes a la carrera Beofesorado de Bteméaticas. Saber si el proceso actual es pertinente o
por el contrario se debe de mejorar para que responda a las exigencias de la formacién de los
futuros docentes de matematicas.r&lmente se admiten a los aspiranteon las mejores
aptitudes, actitudes, habilidades y conocimientos para que sean exitosos en su formacién, y
poder asi garantizar de algin modo la calidad del profesional de mateméticas que se brinda al
sistema educatov del pais, e incidir de esta forma en la mejora de la formacién que nuestros

nifios y nifias recibiran en un futuro inmediato.

De ahi, que su aporte es el contar con datos empiricos que den pie para mejorar los procesos de
seleccion a la carrera de Matemas y con ello contribuir a la mejora del profesor de

matematicas. Ademas, es pertinente que en el marco de una evaluacién externa se realicen
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acciones que conlleven a mejorar los procesos para lograr calidad en la formacion de los futuros

docentes.

Y, considerando que se cuenta con el acceso a la informacién de los resultados del examen de
admisiéon de los alumnos de primer ingreso del afio 2012 y de la prueba de aptitud que se les
aplica a los estudiantes que solicitan cambio de carrera. Ademas, muexlaeaplicar la prueba
aptitudinal a otros estudiantes en el estudio, entrevistas a estudiantes y profesores y otros
documentos que abonen informacidn para caracterizar a los estudiantes se percibe que existe la

factibilidad de este estudio.
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CAPITULO 2

PERSPECTIVA TEORICA

En la relacion dein estudiante con la universidad se pueden definir tres etapassgitan de

importancia dentro de las politicas universitarias: la primera consiste enelmismos de
admision o de ingreso; la segundamprende la vida universitaria dektudiante (vida

estudiantil) y la tercera corresponde a la finalizacion de la vida universifagase puede dar
por desercion o por graduacion. Cada una de las etapas plantea pratdempkgos que son
objeto de dkate y que constituyen cuestiones abiertas de estudio (PorreBia y Lopez,

2004).

Mucho se ha pregonado sobre el derecho que tiene el ser humano a la educdebe.dae la
oportunidad a cada persona de poder educarse en diferentes centrosatgdreformal:
escuelas, colegios y universidades. No obstante, en la practica, este derecho liiite suga
que es imposible pretender que todas las personas obtengan titulos univedstsidosa que se
produciria una saturacioén de profesiona@esiertos campos, y un déficit tecurso humano en
una serie de actividades técnicas y de servicios que son fundamentalasbparza marcha de

una sociedad (Tirado, Backhoof, Larrazolo y Rosas, 1997).

Es asi quelos que se inclinen por rmacionuniversitaria en docengiatanto inicial como
permanente,que paraAguackd, Salinas y Cabero (2004s un aspecto omnipresente y
polivalente en todas las areas del saber, volviéndose cada vez mas necesaria e imprescindible
para el logro de fines y objetis de la educacion que demanda la sociedad actual. De esta forma
se apunta que la formacion del profesorado viene a ser la clave para augurar un desarrollo
educativo en pro de los resultados deseados, de una mejora en la calidad de la educacion,
siempre ycuando se brinde la atencion y apoyo necesario a dicha formacion. Fullan
(1993p1 05) expresa que Al a formaci - -n del profes
problema mas grave y la mejor solucibonenadad - no (ci t ado 118)nPorBwr r e g
parte, Delors (1996) sostiene que:

Para mejorar la calidad de la educaciéon hay que empezar por mejorar la contratacion, la

formacion, la situacién social y las condiciones de trabajo del personal docente, porque éste
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no podra responder a lo que dee espera si no posee los conocimientos y la competencia,
las cualidades personales, las posibilidades profesionales y la motivacién que se requieren
(p. 162)

Particularmente, la atencion a la formacién del profesorado en matematicas es de gran
importancia, ya que son estos los profesores los encargados de formar y educar a los ciudadanos
de la sociedad de hoy en dtaracterizada por el uso generalizado de la matematica en todas las
actividades del quehacer humano, en donde el vertiginoso avancecidada y tecnologia

exigen competencias de saber y de saber hassalitdo que la calidad de un producto radica en

gran medida en la calidad de la materia prima con que se el&me.dar sustento a lo
expresado anteriormente se definen conceptoogestaran hacia una perspectiva clara de lo

gue se ha expuesto, y poder orientar este trabajo de investigacion:

Perfil de ingreso

El perfil de ingreso se considera como una descripcion conceptual de las caracteristicas
deseables en el alumno de nuevgréso en términos de conocimientos, habilidades y actitudes
favorables para cursar y terminar con mayores posibilidades de éxito los estudios que inicia.
Ademas, también da cuenta de las opciones académicas cursadas, notas académicas obtenidas

datos decaracter socioldgico de interés.

Para Carmen Marta Lazo, Ubieto y Agustin 2@%€as capacidades se definen como un conjunto

de conocimientos y experiencias imprescindibles para ser admitido, o superar un programa, de
forma que el perfil describe conceglmente las caracteristicas deseables en términos de
conocimientos, habilidades y aptitudes favorables para que los alumnos de nuevo ingreso cursen
y concluyan con mayores posibilidades de éxito los estudios iniciados. Ademas, el perfil de
ingreso tambiérpuede dar cuenta de las opciones académicas cursadas, de las calificaciones

obtenidas y de otros datos de caracter sociolégico de interés.
Todo ello, orientado hacia:

a) El establecimiento de un conjunto de actividades planificadas orientadas hapiad#oade

|l os estudiantes potencial es, esto es, | a
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alumnadoo que optimice | a oferta formativa

potenciales y

b) El desarrollo de de propuestas formativas quenpen la adquisicion de competencias de ese

alumnado determinado como Apotencial ment e

Sigue dciendo Lazo et at.(2010)esde el punto de vista curricular, el proceso de definicion del
perfil de ingreso de una titulacion constituye una herramiem¢todolégica idonea para el
conocimiento y andlisis de los elementos que intervigaato en el éxito de los procedimientos

de captacion de estudiantes, como de los procesos formativos que se llevan a cabo en las
universidades, con objeto de favoreleeadquisicion de competencias y posteriormente, llevar a
cabo las tomas de decisiones que permitan adecuar los procesos de ensefianza a los objetivos d
aprendizaje y de evaluacion, fijados en las memorias de verificacion de las titulaciones. Por otra
pare, desde el punto de vista de la gestion académica, permite llevar a cabo los procesos
necesarios para ajustar la oferta académica y la demanda de plazas de cada una de las

titulaciones.

¢Qué competencias basicas tiene que tener un profesor para podarcicopcesos de
ensefianza aprendizaje de calidad en el siglo XXI?. Distintos organismos, especialistas se han

pronunciado al respecto:

La Comision Econémica para América Latina y el Car®EPAL, al proponer una estrategia
para la transformacién prochiva con equidad de nuestra region, aduce que el eje lo constituye

la relacion Educacioh Conocimiento.(1992.11). Prioriza:

1 Asegurar el acceso universal a los codigos culturales de la modernidad; esto es, formar
competencias para participar en la vlilica, para desenvolverse productivamente en
la vida moderna y en la construccion de las bases de la educacion permanente.

T Impulsar la innovacién mediante la adopcién de medidaseptablecer relaciones entre
la ensefianza, la ciencia y la tecnologipara incentivar la innovacion en las practicas de

trabajo.
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Formacion inicial docente

Comprende el conjunto de acciones formativas que capacitan para el desempefo cualificado de
las diversas profesiones, el acceso al empleo y la participacion actav&ida social, cultural y
economica. Incluye las ensefianzas propias de la formacion inicial, las acciones de insercién y
reinsercion laboral de los trabajadores asi como las orientadas a la formacion continua en las
instituciones, que permitan la adquiéitiy actualizacion permanente de las competencias
profesionales. La Formacion Profesional Inicial en el sistema educativo, tiene por finalidad
preparar a los alumnos y las alumnas para la actividad en un campo profesional y facilitar su
adaptacion a las mdicaciones laborales que puedan producirse a lo largo de su vida, asi como
contribuir a su desarrollo personal y al ejercicio de una ciudadania democratica. Comprende un
conjunto de ciclos formativos con una organizacién modular, de duracion variatiéepidos

tedricopracticos adecuados a los diversos campos profesionales.

Tedesco(1998)af i r ma que: ATodos | os programas de f
permanente, tratan de introducir cambios en sus actitudes y valores, predisposiciones y
expectativas con el fin de cambiar el modo de hacer las cosas en el aula y de esta manera

cambiar los principios estructuradores del oficiop . 2 9

Vocacion por la profesion de ensefiar

La vocacion por la profesién docente no es el resultado de una inclirsgiontanea, surgida

de la nada, hacia el ejercicio de la enseflanza. La vocacion tampoco se debe a factores que
genéticamente pudieran determinar que las personas, poseyendo ciertos rasgos hereditarios,
hubieran de orientarse indubitablemente al ejeradil@oesta profesion. Ya lo dijo hace casi
medi o siglo el emi nente maestro espafol Pat
maestro nace: no sabemos en virtud de qué elementos genéticos especiales que le (sic) inducen a
ejercer esta profesion. No,rekhestro se hace; el maestro es capaz de prepararse bien y actuar de
un modo eficiente con los nifios. Todo depende de la actitud que adoptetantadsu ( Re d on d o
cit. por Costa Jou, 1974: 45).

Ahora, desde otra perspectiva, ensefiar es un arte, y tecemian por la docencia significa
aspirar al dominio de ese arte, de las habilidades y aptitudes propias de la ensefianza. De acuerdo
con Erich Fromm (1972, p.128ay por lo menos cinco requisitos generales para la practica de
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cualquier arte: se requiergsdiplina, concentracion, paciencia, preocupacion y un acercamiento

gradual.

¢ No son estos requisitos aspectos que de manera persistente (y por lo menos en el nivel de la
intencionalidad) se esta tratando de fomentar en los estudiantes durante elfprotsm en
la universidad?, y ¢no estamos asi procurando desarrollar una vogaciénal debe ser el

nivel de conocimientos previos que debe tener un estudiante de matematicas?

Disciplina, concentracidn, paciencia, preocupacion y un aprendizaje graolnantre otros los
factores que nos comprometemos a fortalecer en los alumnos que llegan a las aulas de la
universidad pedagodgica nacional. En el discurso nos fijamos como metas, pero que en términos
reales ellos pueden desarrollar, o sea adquirir,teonsmejorar. Todo lo cual indica que
podemosi si nos lo proponemos como auténtico objétiemfrentarnos al problema tratandolo

como un conjunto de actitudes, aptitudes y preferencias que pueden no solamente consolidarse
en la personalidad de los estuies de la carrera de matematicas, sino también ser estimuladas
para que surjan. Desde este punto de vista, nuestros alumnos pueden o no tener clara y
totalmente definida la vocaciéon por la profesion de ensefiar, pero en cualquier caso forjarse
como buenosnsefantes, todo depende de la actitud que adopten ellos y que adoptemos los

formadores frente al reto de Aconvertirl oso

Apegandonos a los cinco requisitos generales propuesto por Erick Fromm para potenciar el arte
de ensefar diriamos, estras palabras, que la profesion de la ensefianza es, mas que de

vocacion, es cuestion de voluntad, y que para desarrollarla la universidad pedagdgica, como
institucion cuya funcién especifica consiste en formar docentes, deberia ponerle atencién
especial,sin olvidar, desde luego, que para los profesores de este centro educativo no es
opcional, sino obligatorio, asumir el deber basico de ser los primeros en la asuncion responsable
de nuestra su vocacion. Es tan importante el cumplimiento de este debsr,ngusucediera

nos convertiriamos virtualmente en adversarios del proceso formativo.

La vocacion y el perfil de ingreso

En la elaboracion de un perfil de ingreso se pueden incorporar rasgos vocacionales que indiquen

la existencia de inclinacionespreferencias por la carrera de matemaéticas, y al mismo tiempo
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establecer advertii que, en caso de que los aspirantes no las posean, todo el proceso formativo,
todo el curriculum las adoptard como objetivo principal durante los afios de estudio: que el
estudiante de nuevo ingreso sepa desde el principio que va a iniciar una carrera cuyo propdésito
es la formacion, el desarrollo y la consolidacion de la vocacion por la ensefianza. Con base en lo
anterior, y a partir de un planteamiento de Ernest L. Boy88Q)l cuatro caracteristicas
fundamentales serian exigibles a los futuros docentes (y son exigibles a quienes ya se
desempeian profesionalmente como docentes en los planteles de la universidad):

Primera. Toda persona puede desarrollar vocacion por la ansafsi hace o le gusta hacer un

uso efectivo del |l enguaj e. ASi pudi era yo sSce
que demostraran no sélo una gramatica y una pronunciacion cuidadosas, sino también la
comprension de que la identidad pers@®abefine y los aprendizajes se adquieren a traveés del
poder del lenguaje propio. Un maestro que no conozca el lenguaje y que no pueda instilar
respeto por el mismo entre sus alumnos, es inadecuado, a mi parecer, para enfrentarse al reto de

formaralasgner aci ones j-veneso (Boyer, 1990, p. A4

Respecto al dominio de estas habilidades linguisticas, la escritura, especificamente, debe
asumirse como la parte mas importante, porque a través de una escritura clara se puede ensefatl
un pensamiento claro. Edairi es, en muchos sentidos, fijar el pensamiento; cada vez que una
persona escribe permite que los demas les demos un vistazo a sus ideas. Si no escribimos no
podemos criticar nuestro propio pensamiento ni, mucho menos, hacer algo por mejorarlo. Por
eso atodo aspirante a la carrera normalista se le deberia pedir, por ejemplo, que escriba un
ensayo coherente sobre cualquier materia, y si no puede hacerlo, deberd seguir intentdndolo

hasta que lo consiga.

Asi que cuando nos ponemos a considerar el complieatt de cémo han de ser los aspirantes
a maestros, la principal prioridad debe ser el lenguaje, porque si no se tiene este dominio de la

funcién simbdlica, poco se podra hacer en un salén de clases como ensefiante.

Segunda Los aspirantes deben estar higiormados, ser capaces de moverse libremente entre
las disciplinas del conocimiento. Deben poseer no sélo un alto dominio sobre el lenguaje, sino
también una base de conocimientos sélida que les permita darse cuenta de que se requiere el
saber como condidn para preparar a los alumnos a vivir en el complicado mundo que
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heredaran. No hay nada tan desalentador como un futuro docente que le rehiye a la préactica
porgue €l no sabe lo que quiere que sepan sus alumnos, o sea que él no posee los conocimientos
cuya adquisicion pretende favorecer. Verdaderamente se necesita que todo maestro lleve a su
salon de clases el saber que ayudara a los alumnos a enfrentarse a la vida con una vision amplia,

no fragmentada ni reducida.

Tercera. Los aspirantes a docentes debaostrar capacidad para relacionar sus saberes con las
vidas de los alumnos y ponerlos en un nivel que éstos puedan comprender; es decir, tienen que
ser capaces de compartir y transmitir lo que saben, como rasgo fundamental de un maestro.
Ahora bien: ¢cém podemos darnos cuenta de que alguien posee esta cualidad? Probablemente
sea algo muy dificil, pues aqui es donde queda constituida la capacidad de ensefiar, y no es
sencillo averiguar quién la tiene. Pero lo que si se puede es explicarles a los futemtssdiue

Su carrera va a consistir en aprender a ensefar, que deben prepararse, abrir su mente para
semejante empresa; hay que advertirles que durante sus estudios van a tener que estar leyendo y
escuchando un extenso discurso pedagdgico en este spetid@ue también, como actividad
fundamental, van a establecer contacto permanente con maestros reales y alumnos reales, en
cuyo contexto aprenderan habilidades docentes de manera mas efectiva. Sin embargo, si a pesar
de todo, algun aspirante declara monpartir este interés, seria muy oportuno que lo hiciera

antes de comenzar la carrera (para que no la emprenda).

Cuarta. Es exigible que quien quiera desarrollar la vocacién de ensefiante sea capaz de
comprender a las personas, de convivir con ellas ¢fidansus necesidades. La psicologia, sin

duda, posee recursos para identificar esta capacidad en las personas. Habria que aplicarlos para
detectar la autenticidad de los intereses y los valores humanos de los futuros docentes. Ser una
persona creible guténtica en su comportamiento pedagdgico es de primera importancia en esta
profesion de la ensefianza; quien quiera ingresar en la misma debe estar consciente de que por
encima de la inteligencia verbal, espacial, estética, social, etc., se encuenteasidadede

mostrar, en el ejercicio profesional del magisterio, la integridad y la autenticidad que han de ser

una gran convocatoria para que nuestros alumnos aprendan.

Mucho de lo que contienen las cuatro caracteristicas descritas es ensefiable yamtor [t t

podemos ensefiar durante el proceso de formacién de nuevos docentes. Pero no olvidemos que
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nadie puede ensefiar lo que no sabe, que nadie puede dar lo que no tiene, lo cual tiene profundas
implicaciones tanto a nivel de quienes ejerzan la docendses escuelas normales como a nivel

de quienes estudien en ellas. De aqui se desprende que la carrera de la docencia debe orientarse
en gran medida al fomento de aquellas caracteristicas, con lo cual se estara construyendo la

vocacion.

No obstante, al refese nuevamente a Ernest L. Boyer (1990), hay algo que probablemente no
se pueda ensefar pero que todo maestro, actual o futuro, habra de integrar a su personalidad
como resultado del proceso constructivo de su vocacion: la capacidad de ser persdesay creib

auténticas.

Las pruebas deAdmision

En las instituciones universitarias de los paises desarrollados se utilizan evaluaciones muy

bien disefiadas, y que han superado fuertes procesos de validacion. Por ejemplo, en los Estados
Unidos se utiliza elScholastic Aptitude Test (SAT) para ingresar a estudios de grado, el
GraduateRecord Examination (GRE) para posgrado y el Test of English as a Foreing Languaje
(TOEFL) paraacreditar el conocimiento de inglés como segundo idioma (Tirado et al., 1997).

La Universidad Pedagogica Nacional Francisco Morazan es insttucion de educacion
superior, en este pais, que cuenta con experiencia en este tipo de pruebas, pues realiza un examel
de admision, desde hace muclad®s, a los estudiantes que desean ingeesarsar un grado

universitario, y ha presentadwuy pocas variantes durante todo este tiempo.

Independientemente del procedimiento de admisién que apliqgue una instituciéelpacsonar
a los estudiantes de nuevo ingreso, es fundamental valoraheimlioceso toman cuenta los
elementos fundamentales relacionados con los objetivos institucionales. Adamnediamen de
admisién requiere de un andlisis pscicométrico para determinar su viagzusso(l 1969)
(citado por Tirado et al., 1997) defiteevalidez de un método como la exactitmh que pueden
hacerse medidas significativas y adecuadas, en el sentido que midaspéxios que se
pretenden.

Por su parte, el College Board (1991) indica que la validez predictiva es una seajraiddel
hastael cual las puntuaciones de un examen pueden predecir un criterio, eleypeesa como
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un coeficiente de correlacion entre la variable predictiva y la variable criterforfaa similar,
Thorndike y Hagen (1996) definen la validez predictiva como deelacion entrelas

puntuaciones de una prueba y una medida de criterio adecuada.

Sin embargo, diversos especialistas en el tema evaluativo opinan que el poder logrza que
prueba tenga altos indices de validez no es una tarea facil de conseguirs Addosariterios
mencionados anteriormente, para llevar a cabo una validacién efectiva de una psueba,
necesario contar con medios alternativos que permitan triangular la informaciGmadesa de
evaluar esta validez consiste en observar su poteladabredictiva, es decideterminar hasta

donde dicha prueba puede predecir el desenvolvimiento escolar futurcedtultiantes.

Requisitos administrativos especificos de la carref@rofesorado de Matematicas

Se establecen como requisitosmaistrativos de ingreso a la carrera de Profesorado en
Matematica los siguientessegun el Régimen Académico de la Universidad Pedagdgica
Nacional

- Haber obtenido una calificacién igual o superior al 70% en lo correspondiente a la seccion
de mateméticaen el examen de admision a esta universidad.

- Entrevista

- Haber obtenido una nota igual o superior a 70% en una prueba elaborada por el
departamento de Ciencias Mateméticas para identificar habilidades y actitudes especificas
para las matematicas y aseayuel éxito en la carrera.

2.6.1 Sobre la Prueba de Ingreso a [dPNFM
Fundamentacion legal del Test de Admision de la Universidad pedagdgica Nacional

E I reglamento del R®gi men Acad®mico de Pregr
de adnmsion constituye un requisito de ingreso a la Universidad Pedagdgica Nacional Francisco
Moraz8n (UPNFM), seg¥%wn | o establecido en el

aplicacion de dicha prueba esta regida por la normativa vigente estitiacion.
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El articulo 15 del Reglamento del Régimen Académico para Carreras de Pregrado, establece que

nEI examen de admisi -n comprender 8§ una ©pru
corresponda a las competencias y habilidades generales del aspirantga e sar a | a UF
ARTest Vocacional de Acceso a |l a Formaci - -n Do

Matematicas, Espafiol, Vocaciéon Profesional, Vocacion Docente y Aptitud.

El test de admision tiene como objetivo identificar a los adgisamue tienen mayor
probabilidad de éxito de culminar la formacién docente en una carrera especifica segun el
disefio establecido por la universidad. Esta compuesta por los siguientes test: Aptitud, Espafiol,
Matematicas, Vocacion Docente y Vocacion Priofesl. A continuacion se describen el

propdsito, competencias o dimensiones a evaluar en cada uno de ellos.
a) Test de Aptitud

Su propdsito es medir la inteligencia general del aspirante a través del razonamiento

abstracto, el razonamiento verbal y la hahtdichumérica.

Espafiol Para evaluar el nivel de comprension lectora del aspirante y enfatiza en las

siguientes competencias:

1. Utiliza, en cualquier texto, relaciones de palabras semanticamente adecuadas.
2. Demuestra comprensién de las ideas planteadasaéquier texto.

3. Localiza, interpreta y emite juicios valorativos acerca de la informacion contenida en
diferentes tipos de textos.

Matematicas Para evaluar la habilidad para resolver problemas del aspirante y enfatiza
en las siguientes competencias:

1. Opera numeros reales que representen situaciones del contexto real.
2. Resuelve problemas de aplicacion con numeros reales.
3. Aplica las propiedades de los triangulos en la resolucién de problemas.

4. Resuelve problemas en los que interfieran los elerme propiedades del circulo.
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5. Resuelve problemas haciendo uso del area superficial y volumen de los sdlidos
geometricos.

6. Resuelve problemas haciendo uso del teorema de Pitagoras.
7. Expresa en lenguaje algebraico expresiones cotidianas y relaanbreesantidades.
8. Resuelve problemas haciendo uso de ecuaciones lineales y cuadraticas.

b) Vocacion Rofesional

Diseflado para determinar la carrera hacia la cual el aspirante tiene mayor probabilidad de éxito

debido a sus intereses.
c) Vocacion Docente

Disefiado para determinar la vocacion del aspirante hacia la carrera docente en funcion de sus

aptitudes.
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CAPITULO 3

METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

Disefio Metodologico

El disefio metodoldgico de eststudio es mixto dépo concurrente, en el que se aplican ambos
métodos de investigacion, cuantitativo y cualitativo, de manera simultadnea. Los disefios
concurrentes implican cuatro condiciones, como bien las expone Hernandez, Fernandez y
Baptista (2014): a) Los datos seakan por separado, pero en forma paralela; b) El analisis de

los datos se realizan de forma independiente entre si; ¢) Ambos andlisis se consolidan posterior a
su interpretacién; d) Finalmense realiza una integracion ll@lazgos y conclusiones de ambos

métodos.

La fase cuantitativa es de tipo no experimental ya que se carece de una variable independiente
para ser manipulada, y de tipo longitudinal de panel por considerar varias mediciones a lo largo
de cinco periodos académicos con los mismos sujderm@ndez, Fernandez y Baptista, 2014).

La investigacion tiene un alcance relacional, tanto comparativa como correlacional entre el
desempefio académico y los resultados que derivan del proceso de admision a la carrera de
Profesorado de Mateméticas: exandenadmision y la prueba de aptitud. En la fase cualitativa

se realizé un analisis FODA con el grupo de estudiantes respecto a su desempefio académico en
la carrera de Profesorado de Matematicas para conocer de cerca las fortalezas, oportunidades,

debilidades y amenazas que participan en su desempefio académico.

Participantes del estudio

Los participantes o unidades de medicién/registro son estudiantes admitidos en el primer periodo
de 2012 en la carrera de Profesorado Matematicas, por medio del eda@amadmision o por
solicitud de cambio de carre&s asi qudos partigpantes ascienden a 124n mbargo,
solamente 105 estudiantes registraron su matricula en el primer periodo de este afio. De esta

forma los participantes a considerar son 105 estudiab& por admision directa (examen de
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admision) y 47 por admisién indirecta (aprobacién de cambio de cafrat@bmo se presenta a

continuacion.

Tipo de ingreso ﬁgrrgitiz%isz Matric-LfIados lerP-2012

: Poblacion Muestra
Directo 77 58 48
Cambio @ carrera 47 47 36
Total 124 105 84

Recoleccion de datos

Las técnicas de investigacion constituyen operaciones especificas e intencionadas de las que el
investigador hace uso para la busqueda, analisis y presentacion de loEml&ste estudita
informacion se recolecto a travésdiferentes técnicas e instrumentos, a saber la encuesta con la
aplicacion de un cuestionario a estudiantes, entrevidteentesa estudiantes/ a traves de la

revision documentaDel Rincon Arnal, Latorre y Sas(1995) expresan que para poder contar

con una informacion exhaustiva y variada es preciso recurrir a un proceso interactivo en la
utilizacién de las técnicas de recogida de datos. Esto en la practica resulta muy fructuoso para
cualquier investigacién. Laombinacion o uso conjunto de las técnicas de documentacion, de
observacion y de conversacion en cierta forma esta implicito en las estrategias mieaxiglo

en la triangulacion deséas.

a) Revision documental
Es indiscutible e ineludible que en cualqui@vestigacidn deba realizarse una revision
bibliografica, literaria y/o documental relacionada al tema en estudio en cualquier momento
dado. El término documentocomo bien sefala Valles (2003), adopta varios significados que
dependen del uso que del domnto se haga. Dentro del campo de la investigacion, el término
documento se refiere seg%n (Erlandson et al
gama de registros escritos y simbdlicos, asi como a cualquier material y datos disponibles. Los
documentos incluyen pr8cticamente cual quier c

En el desarrollo de esta investigacion se han utilizado diferente documentos:
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Memorias Anuales de la UPNFM

Plan de Estudios de la carrelaProfesorado de Mahaticas
Curriculo Nacional Basico

Informes de Investigaciones o proyectos

Bibliografia relacionada a la temética de investigacion
P&gina web de la UPNFM

> B> > > D> >

Cabe sefalar que la documentacion utilizada es de caracter variado: en soporte papel o digital,

primaria 0 secundaria; eline u off-line.

b) Encuesta:Cuestionario

El cuestionario se estructura en dos apartados, en su totalidad permiten recoger informacién

sobre diferentes aspectos, tanto personales como educativos, relacionados con: ingreso a la
carrera @ Profesorado de Matematicas, percepcion del aprendizaje de las matematicas y su

ensefianza, rendimiento académico en la carrera, aspectos favorables y desfavorables en su
desempefio y datos de identificacion. Cada uno de los apartados incluye preguntas en

consonancia con las variables del estudio, contiene 31 items. En cuanto a la naturaleza de los
items, éstos responden a diferentes tipologias (preguntas cexbéeléss, dicotomicas

politdmicas de opcién multiple o de opcién Unicder(Anexol):

Datos Generales Recoge informacion de caracter personal, es decir, datos de identificacion o

caracteristicos de los alumnos encuestados.

Ingreso a la carrera Pretende conocer, desde un plano personal, caracteristicas de tiempo y
forma del ingreso a la carrede Profesorado de Matematicas, asi como motivacién para su

ingreso y permanencia.

Percepcion del aprendizajei ensefianza de las matematicasContiene interrogantes
orientadas a conocer caracteristicas que los estudiantes perciben tener sobre eljapletakiza
matematicas en su formacion previa y durante la carrera. Ademas, sobre aspectos sobre del rol

del profesor de matematicas.
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Aspectos del desemperio en la carrer&e pretende recoger informacion sobre la percepcion,
favorable o desfavorable, depastos que han favorecido o no su desempefio en la carrera, asi

como de informacién de su rendimiento en diferentes clases.

c) Encuesta:Entrevista
La entrevista que se realiz6 en esta investigacién corresponde a una entrevista semiestructurada,
ya que partede un guién que determina la informacion relevante que se necesita obtener,
permitiendo profundizar o realizar comentarios fuera del guion (Massot, Dorio y Sabariego,
2004). Lo que resulté muy provechoso pues, ademas de obtener la informacion prevista, se

obtuvo otra informacion de utilidad para contrastar los resultados del cuestionario.

La guia de preguntas que orientd la entrevista realizagaofesoresconsta decinco
interrogantes. Mediante las cuales se recabd informacion sblesempefio de |@studiantes
en los cursos impartidpaspectos qudesde su opiniofacilitan o limitan sudesempefio en la
carreraasi como recomendacionss el proceso de admision a la car{@fer Anexo2).

d) Grupo Focalizado
La entrevista a grupo(s) focalizado(s) basadesarrollo en la discusion, comentarios, puntos de
vista de los miembros del grupo sobre una situacién concreta o material previamente elaborado
(grabaciones, videos, anuncios publicitarios, etc.) el cual se presenta ante el o los grupos para
despuéslégar a concluir sobre la cuestién en estudio partiendo de las aportaciones grupales.
(Orellana, 2006)

La situacion focal fue los aspectos que han modelado su desempefio académico en lo que va de
la carrera de Profesorado de Matemétiédsinstrumento utizado en el grupdocal fuela

matriz FODA (ver Anexo 3) herramientade analisis que puede ser aplicada a cualquier
situacion, individuo, producto, empresa,.etiuie esté actuando como objeto de estudio en un
momento determinado del tiempa sigla FODA, es un acréstico de Fortalez&portunidades,
Debilidades y Amenazas.

Descripcién de los aspectos del FODA

Favorables Fortalezas | Elementos positivos que losstudiantegperciben poseen
gue constituyen recursos hecesarios y poderosos

27



alcanzar lo®bjetivosen su desempefio académico.
) Factores, recursos que lestudiantegperciben que puede
Oportunidades| gprovechar o utilizar para hacer posible el logro de
objetivos.

. Elementos, recursos, habilidades, actitudes qus
Debilidades | estudiantes percibecarecery que limitan el logro o buena
Desfavorables marcha desu desempefio académico

Factores externos que lestudiantes percibdranafectalo
Amenazas | pegativamente en su desempefio académus@uales
pueden ser de tigastitucional econdémicq tecnolégico, etc.

Analisis de los datos

El andlisis de los datos consiste en dar sentido a la informacion obtenida a lo largo de la
investigacion, tratdndola y organizandola para poder explicar, describir e interpretar el fendmeno
en estdio, para asi poder dar respuesta al problema plantédeld. an 8l i si s de | o
ser la tarea mas fecunda en el proceso de investigacion, en la medida que, como consecuencia de
ésta, podemos acceder a resultados y conclusiones, profundizamebga@ocimiento de la

realidad objeto de espl®di o0 (Rodr2guez, et a

El andlisis estadistico de los datos provenientes del cuestionario fue tratado con el programa
informatico SPSS v18. Se inicié creando las bases de datos. Una vez arbada e datos
(codificados los items) se inicié la introduccion de los datos obtenidos en la investigacion.
Finalizada esta fase, se procedié a la depuraciéon de los datos, eliminando posibles errores
ocurridos en la introduccion de los datos o en suwidam registro de los mismos.

Para el analisis de los datos se hizo uso de la estadistica descriptiva e inferencial. La descriptiva
comprendela tabulacion, la representacion y la descripcion de cada variable. Para ello se
realizaron tablas o distribumies de frecuencias, representaciones graficas y se calculan
estadisticos descriptivos, a saber: de tendencia central y de dispersionteyelacialconsistio

en establecer comparaciones entre grupos de la mumsirda aplicacion de pruebas de
correlaion (Coeficiente de Pearson) y pruebas de comparacion de medias (t de Student, Anova)

con el uso del software SPSS y Excel.
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El andlisis de datos cualitativos, se produce una vez que se ha obtenido la informacion resultante
de las entrevistas. Los datos al i t ati vos son fAelaboraciones
recogen una amplia y diversa gama de informacion, ricos y densos en significados, polisémicos,
dificilmente reproducibles dada su vinculacion a contextos y momentos determinados, Yy
recogidos a p& de una instrumentacion minima, pues para obtenerlos se utilizan

procedi mientos m8s que i nsp.2000mentoso (Rodr2g

Se considerd agrupar a los estudiantes en categorias de analisis segun el indice académico y
puntaje obtenido enl eomponente de matematicas del examen de admision (con base en la nota
minima de aprobacion 65%), para afinar el andlisis del desempefio de los estudiantes, en este
sentido surgieron cuatro categorias de andlisis, que se indican en la tabla siguiente:

Nivel enMatematica
(Admision)*
Bajo Alto
( O 2| (>21.66) Total
Bajo (< 65%) 0 0 0
Nivel de indice ) R
Medio (651 79.99%) 40 14 54
académico
Alto (807 100%) 10 10 20
Total 50 24 74

*La nota del componente de mateméticas en el exdmadmision equivale a la
tercera parte del 100%

Hay una diferencia en la cantidad de estudiaatesompararla con el total de participantes (84),
esto a consecuencia de no tener el puntaje de la nota de admision de diez estadignpes,
la cual el andlisisdel FODA se realizé con 74 estudiantes.

El analisis datos se basd ehneodelo de andlisis de datos cualitativos segun de Miles y
Huberman (1984), reduccién de los datos, disposicion de datos y extrgoosdificacion de

condusiones.
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CAPITULO 4

PRESENTACION Y ANALISIS DE RESULTADOS

Andlisis Cuantitativo

El analisis cuantitativo se realiz6 en dos etapas, la descriptiva con la que se detallan los
resultados obtenidos por medio del cuestionario y la relacional con laeqoempararon vy

asociaron el comportamiento de las variables detest

Analisis Descriptivo

El andlisis de los datos, que a continuacion se presenta, se hace con base en los cuatro apartado:
que responden a las variables de investigacion. Estatlio participaron 84 estudiantes, un
criterio de la muestra es que los estudiantes hayan ingresado a la carrera de Profesorado de

Matematicas en el afio 2012.
a) Caracteristicas Rersonales
Los estudiantes participantes en el estudio conformaron dossgrafamceados segun el sexo,

se registra que un 52% corresponde a las mujeres y un 48% a los hombres.

Estudiantes segun Sexo

Frecuencia | Porcentaje

Validos Femenino 44 52.4
Masculino 40 47.6

Total 84 100.0

Ademas, se les pregunto a los estudiantes su condicién de estudio, es decir la disponibilidad de
tiempo que tienen para sus estudios, se obtuvolgie¥% de ellos tiene tiempo completo, es

decir que su dedicacion es exclusiva para los estudios, aspecto favorable en el desempefio
estudiantil. En cambio, el 32% manifesté que su dedicacién es parcial, ya sea por situaciones
laborales o familiares.
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Disponibilidad de tiempo para sus estudios

Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido
Validos Atiempo completo 55 65.5 67.1
Atiempo parcial 27 321 329
Total 82 97.6 100.0
Perdidos  No contesto 2 24
Total 84 100.0

En cuanto a su perfil de estudiante orientado a la matematica, se les solicitd indicar el puntaje
que refleja su rendimiento en la asignatura de mateméticas cursada en su educacién media.
Mediante una escala se obtuvo que la mayoria, el un 94% de los dstudiinman haber
obtenido un puntaje igual o mayor al 80 por ciento, de estos el 56% indicé un puntaje

sobresalienteComo muestra la tabla siguiente:

Rendimiento en la asignatura de matematica cursada en educacion media

Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido
Validos Sobresaliente (91-100%) 47 56.0 56.6
Muy Bueno (80-90%) 32 38.1 38.6
Bueno (60-79%) 3 36 36
Bajo (menos de 60%) 1 1.2 1.2
Total 83 98.8 100.0
Perdidos  No contesto 1 1.2
Total 84 100.0

En general, puede afirmarse que la mayoria de los aspirantes seleccionados para la carrera de
Matemdicas, especificamente los estudiantes que ingresaron a la carrera en el afio 2012 poseen
caracteristicas que podrian favorecer su desempefio en la carrera, como lo es disponibilidad de

tiempo y un desempefio muy bueno en la clase de matematicas de swbadueaa.

b) Ingreso a la Garrera

El ingreso a la carrera puede ser de forma directa o por cambio de carrera. Es asi que los
participantes en el estudio registran diferentes afios de ingreso, inclusive diferentes periodos. La
tabla que a continuacion se peata muestra la distribucion de los estudiantes segun el periodo y
afo de ingreso a la UPNFM, teniendo asi que la mayoria (94%) ingresé en el primer periodo de
los afios 2011 y 2012.
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Periodo académico en el que ingreso a la UPNFM

Porcentaje

Frecuencia | Porcentaje acumulado
Validos  1er periodo de 2010 2 24 2.4
1er periodo de 2011 40 47.6 50.0
2do periodo de 2011 1 1.2 51.2
1er periodo de 2012 39 46.4 97.6
2do periodo de 2012 2 24 100.0

Total 84 100.0

El 51.2% de los estudiantes ingresé a la UPNFM en el afio 2011 y8&b 48 hizo en el 2012.
De estos estudiantes el 42.9% lo hizo directamente, es decir que realizaron el examen de

admisién como aspirantes a la carrera de Profesorado de Matematicas.

¢Después de su ingreso a la universidad, solicitd
cambio de carrera?

Frecuencia Porcentaje
Validos  Si 48 571
No 36 429
Total 84 100.0

El 57% equivalente a 48 estudiantes lo hicieron por la segunda daatjalo que implico
ingresar a una carrera distinta y tener que esperar al menos un afio en dicha carrera para poder

realizar la solicitud del cambio de carrera.

Al preguntarles el motivo o situacion que les impidié ingresar directamente a la carrera de
Profesorado de Matematicas, el 85.42% de los estudiantes manifestaron que la carrera no se
oferté en el afio 2011, es decir que no habia ninguna posibilidad de ingresar directamente, sin
embargo el 6.25% de los estudiantes manifestd haber ingresadorana cediante el sistema a
distancia, y el resto (8.3%) manifestaron haber ingresado a otra carrera de poca demanda para
asegurar el cupo en la universidal continuacion se muestran las carreras iniciales de ingreso,

es de destacar que el 44.4% de kseras corresponden a la Facultad de Ciencia y Tecnologia y

el resto, 55.6% a la Facultad de Humanidades.
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Carrera inicial en la que ingreso a la UPNFM

Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido

Validos Educacion Comercial 9 18.8 20.0
Ciencias Sociales 4 8.3 8.9
Ciencias Naturales 1 21 22
Ensenanza del Espanol 7 14.6 15.6
Educacion Técnica Industrial 9 18.8 20.0
Educacion Fisica 1 2.1 22
Ensefanza del Inglés 3 6.3 6.7
Orientacion Educativa 2 4.2 44
Administracion Educativa 2 4.2 44
Educacion Pre-escolar 2 4.2 4.4
Educacion Especial 1 2.1 22
Arte 3 6.3 6.7
Educacion en Seguridad Alimentaria y Nutricional 1 2.1 22
Total 45 93.8 100.0

Perdidos  No contesto 3 6.3

Total 48 100.0

Al consultar los motivos que guiaron la decision de ingresar a la carrera de Profesorado en
Matematicas los estudiantes manifestaron que tieaeilidhd en el aprendizaje de las
matematicas, un 56.3% para quienes ingresaron por cambio y un 66.7% en el ingreso directo,
siendo asi el motivo de mayor presencia, seguido por el gusto de los retos.

¢Qué motivo su decision para ingresar a la carrera de matematicas en la UPNFM?

Cambio de carrera
Si No Total
Motivacion®  Tengo facilidad en su aprendizaje  Recuento 27 24 51
% 56.3% 66.7%
Mi madre, padre o hermanos son Recuento 1 1 2
profesores de matematica
% 21% 2.8%
Me gustan los retos Recuento 24 18 42
% 50.0% 50.0%
Mi maestro de matematica fue un Recuento 22 16 38
ejemplo a seguir
% 45.8% 44.4%
Otro motivo Recuento 19 7 26
% 39.6% 19.4%
Total Recuento 48 36 84

Los porcentajes ylos totales se basan en los encuestados.
a. Agrupacion de dicotomias. Tabulado el valor 1.

33



Ademas de los motivos contemplados en la tabla,ekisdiantes con cambio de carrera
indicaron otros motivos (39.6%), a saber: el deseo de ayudar al aprendizaje de las matematicas,
el gusto por las matematicas, poder cambiar el miedo de los alumnos hacia ellas, ampliar mas sus
conocimientos matematicos ygaién indicé que por ser pasante de ingenieria. Por su parte, los
estudiantes que no realizaron cambio de carrera, es decir su ingreso fue directo, indicaron como
otros motivos (19.4%): el gusto por las matematicas, por haber tenido experiencias @®ductiv
con docentes de matematicas y por sugerencias de familiares/docentes.

Motivo de mayor importancia para el ingreso a la carrera * Cambio de carrera

Cambio de carrera
Si No Total
Motivo de mayor  Tengo facilidad en su Recuento 22 18 40
importancia en aprendizaje 0 o o o
ingreso ala % 55.0% 45.0% 100.0%
carrera % 45.8% 50.0% | 47.6%
Me gustan los retos Recuento 10 9 19
% 52.6% 47.4% 100.0%
% 20.8% 25.0% 22.6%
Mi maestro de Recuento 6 5 11
matematica fue un
ejemplo a seguir % 54.5% 45.5% 100.0%
% 12.5% 13.9% 13.1%
Otro motivo Recuento 10 4 14
% 71.4% 28.6% 100.0%
% 20.8% 11.1% 16.7%
Total Recuento 48 36 84
% 57.1% 42.9% 100.0%
% 100.0% 100.0% 100.0%

Un aspecto a destacar es el ingreso mayoritario que presentan las mujeres en la carrera de
Profesorado de Matematicas respecto a los hombres, en la modalidad de ingreso ditgtho co
diferencia de 16.6%. Sin embargo, existe un balance de ingreso entre hombres y mujeres a la

carrera, con una diferencia de 5 puntos porcentuales a favor de las mujeres.
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Tipo de ingreso a la carrera segun sexo del estudiante

Sexo
Femenino | Masculino Total

Ingreso  Cambio  Recuento 23 25 48
% 47.9% 52.1% 100.0%

% 52.3% 62.5% 571%

Directo Recuento 21 15 36

% 58.3% 41.7% 100.0%

% 47.7% 37.5% 42.9%

Total Recuento 44 40 84
% 52.4% 47.6% 100.0%

% 100.0% 100.0% 100.0%

En cuanto a la condicion del estudiante respecto al tiempo disponibld panadéo se tiene una
marcada mayoria de estudiantes a tiempo completo 67.1% ante el 32.9% que estudian a tiempo
parcial. Al comparar esta condicion de estudio entre los estudiantes segun el tipo de ingreso se
tiene un alto porcentaje en los estudiantes ipgresaron por cambio de carrera 73.9 frente a

58.3 que ingresaron de forma directa.

Disponibilidad de tiempo segun el tipo de ingreso del estudiante a la carrera

Disponibilidad
Atiempo Atiempo

completo parcial Total
Ingreso  Cambio  Recuento 34 12 46
% 73.9% 26.1% 100.0%
% 61.8% 44.4% 56.1%
Directo Recuento 21 15 36
% 58.3% 41.7% 100.0%
% 38.2% 55.6% 43.9%
Total Recuento 55 27 82
% 67.1% 32.9% 100.0%
% 100.0% 100.0% 100.0%

En lo que respecta a la percepcion que posee los estudiantes de su rendimiento en la clase de
matematicas cursada en su educacion media, se tiene que el 93.6% edtuthantes que
ingresaron por cambio de carrera manifiestan tener un rendimiento igual o mayor a 80%, frente

al 97.2% de los estudiantes que ingresaron de forma directa, tal como muestra la tabla siguiente:

35



Rendimiento en la asignatura de matematica cursada en educacion media segun tipo de ingreso

Ingreso
Cambio Directo Total

Rendimiento en la Sobresaliente (91-100%) Recuento 22 25 47
ratormatica cursada % 468% | 532% | 100.0%
en educacion media % 46.8% 69.4% 56.6%
Muy Bueno (80-90%) Recuento 22 10 32

% 68.8% 31.3% 100.0%

% 46.8% 27.8% 38.6%

Bueno (60-79%) Recuento 2 1 3

% 66.7% 33.3% 100.0%

% 4.3% 2.8% 3.6%

Bajo (menos de 60%) Recuento 1 0 1

% 100.0% 0% 100.0%

% 2.1% 0% 1.2%

Total Recuento 47 36 83
% 56.6% 43.4% 100.0%

% 100.0% 100.0% 100.0%

Ademas, puede observarse el decrecimiemta érecuencia de estudiantes segun un rendimiento
bajo en la clase de mateméticas, con esto puede afirmarse que los estudiantes que ingresan a le
carrera, independientemente del tipo de ingreso, han tenido un alto desempefio en la clase de

matematicas esu formacion media.

Rendimiento en la asignatura de matematica cursada en
educacion media segun el ingreso a la carrera

100

80 694

jz — 4 4638
w273

.8

20 4.3
\ 2.8 Eg
0
Sobresaliente (91- Muy Bueno (80-90%) Bueno (60-79%) Bajo (menos de 60%)
100%)

=== Cambio == Directo

Se les consultd a los estudiantes si en algun momento, en el avance de sus estudios en la carrere
de Profesorado de Matematicas, habian pensado en un cambio de carrera, y es curioso que el
porcentaje de estudiantes en pensar ezaobio es mayor en los de ingreso directo, con un 25%

ante un 8.5% de los estudiantes de ingreso por cambio.
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En algun momento ha pensado cambiarse a otra carrera

Modalidad de ingreso
Cambio de Ingreso
carrera directo Total
Si Recuento 4 9 13
% 8.5% 25.0% 15.7%
No Recuento 43 27 70
% 91.5% 75.0% 84.3%
Total Recuento 47 36 83
% 100.0% 100.0% 100.0%

Los motivos de este pensamiento de cambio obedecen en su mayoria a la dificultad encontrada
en algunos cursos del plan, ademas de presentavieigientes de salud, del trabajo y familiares.
Por otro lado, los estudiantes manifestaron haber desistido del cambio por ser matematicas la

carrera que quieren, no hay otra carrera que les guste, por su familia y por su trabajo.

c) Percepcién del Aprendizge i1 Ensefianza de las Mateméticas

Con el objetivo de saber la percepcion que tienen los estudiantes hacia el aprendizaje y
ensefianza de las matematicas, se les formulé varias preguntas, que a continuacion se detallan.
Sobre la mejor forma de aprender madticas, casi la mitad de los estudiantes afirmaron que el
tener claridad en los conceptos ayuda en la resolucion de los problemas, el 46% para los de
ingreso por cambio y un 44% de ingreso directo. Seguido con un porcentaje menor, pero no muy
alejado losestudiantes indican que la mejor forma para aprender matematicas es razonando los

procedimientos.
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En cuanto a la situacion en la que se ubica el estudiante cuando comprende un tema nuevo de
matematicas, se obtuvo que la mayoria de los estudiantes dbiocata carrera,
aproximadamente el 40%, indicaron al interpretar la definicion, seguido de razonar la definicion
con un 38%. Por su parte, los estudiantes que ingresaron de forma directa a la carrera, sefialaron
de forma invertida estas situaciones, esrdgae la mayoria (44%) indico que al razonar la

definicion, seguido de interpretar la definicion (33%).

Una caracteristica del estudiante que sobresale en el area de las matematicas es el hecho de

explicar temas a sus iguales, es decir a compafier@asibafes. Es asi que se les preguntd si
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