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INTRODUCCIÓN  
 

Como se destaca en la fundamentación teórica  las tres etapas que resultan de importancia dentro 

de las políticas universitarias como son; los mecanismos de admisión o de ingreso; la vida 

universitaria del estudiante (vida estudiantil) y la finalización de la vida universitaria. Cada una 

de las etapas plantea problemas complejos que son objeto de debate y que constituyen cuestiones 

abiertas de estudio (Porto, Di Gresia y López, 2004). Este trabajo se ocupa de la primera etapa, la 

cual afecta, directa o indirectamente, las otras dos. 

Y, que  según Tirado, Backhoof, Larrazolo y Rosas, 1997, debido  al  derecho que tiene el ser 

humano a la educación, se le debe dar la oportunidad de poder educarse en diferentes centros de 

educación formal en nuestro caso  universidades, teniendo en consideración que, en la práctica, 

este derecho tiene sus límites, ya que es imposible pretender que todas las personas obtengan 

títulos universitarios, debido a que se produciría una saturación de profesionales en ciertos 

campos, y un déficit de recurso humano en una serie de actividades técnicas y de servicios que 

son fundamentales para la buena marcha de una. 

 

Tampoco se puede permitir que algunas personas permanezcan, perpetuamente, cursando 

estudios de una misma carrera, desperdiciando oportunidades de educación que podrían 

beneficiar a otros. El problema se acentúa en carreras que, como la enseñanza de la Matemática, 

tienen un grado de dificultad para un alto porcentaje de los estudiantes, lo que reduce las 

posibilidades de éxito de todos. Por esta razón, se requiere de un proceso de selección que 

contenga principios de justicia y equidad; y, al mismo tiempo, ofrezca una alta probabilidad de 

éxito a todos los estudiantes que logren ingresar a esta carrera. Una parte vital de este proceso 

consiste en evaluar las habilidades y los conocimientos básicos que poseen los alumnos que 

pretendan ingresar a la educación superior universitaria. 

 

 El nivel de conocimientos matemáticos de los aspirantes que logran ingresar a la carrera de 

matemáticas de la Universidad Pedagógica Nacional en los años recientes es muy bajo, de igual 

forma los  niveles de habilidad de pensamiento matemático evidencian un bajo nivel. Esto se 

constata en las calificaciones que los estudiantes obtienen en  las primeras asignaturas básicas de 

la carrera, lo que genera un alto índice de reprobación y por ende de repitencia de los mismos. 

Por otro lado, el índice de graduación versus ingreso por año están muy distantes, es así que en el 
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año 2009  la  cantidad de nuevos ingresos en la carrera de matemáticas fue de 60 alumnos y la  

de graduación  para el 2012 fue de 4 alumnos.   

 

Estos resultados son producto del actual caos que vive la educación nacional y de debilidades en 

la metodología de enseñanza de la matemática. Esto implica que posiblemente haya  falta de 

estímulos previos que favorezcan el desarrollo de habilidades de pensamiento que les permitan 

tener una mejor disposición hacia su  estudio y muy buena formación conceptual matemática. 

Por todo lo anterior se  propone el siguiente tema de investigación 2016ñAn§lisis del 

Desempeño Académico de los estudiantes de la Carrera versus las Pruebas de Ingreso 

Directo o con cambio de Carrera durante el a¶o 2012ò 

 

El informe de investigación que se presenta tiene como finalidad contribuir con la tarea de 

selección de los aspirantes o nuevos ingresos de la carrera de matemáticas y que éstos tengan el 

perfil deseado para su buen desenvolvimiento, es por ello, que se hace un análisis comparativo 

entre la prueba de ingreso y el desempeño de los alumnos de la carrera de Profesorado en 

Matemáticas de ingreso 2012 en los primeros cinco períodos de estudio y determinar la 

incidencia de ésta prueba en  el tipo de alumno seleccionado. 

 

Este informe se ha estructurado en cinco capítulos: El capítulo 1 Planteamiento del Problema, en 

el se fundamenta y formula el problema de investigación el cual se resume en la siguiente pregunta: 

¿Qué relación existe entre las pruebas que realizan los estudiantes para ingresar a la carrera de 

Matemáticas y el desempeño académico que éstos manifiestan en las asignaturas de la 

especialidad durante los primeros dos años académicos del plan de estudios de la carrera? El 

Capítulo 2 Fundamentos teóricos en el que se detallan los fundamentos teóricos en los que se ha 

basado esta investigación, se expone algunas de las ideas e investigaciones que aportaron e 

hicieron reflexionar, y que suponen la base sobre la que ha germinado las respuestas que 

constituyen este trabajo. Se ha dividido en cinco partes: comenzando desde lo que se considera   

Perfil de ingreso, la Formación inicial docente, la Vocación por la profesión de enseñar, La 

vocación y el perfil de ingreso , las pruebas de admisión y la fundamentación legal de las 

pruebas de admisión de la UPNFM 
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El capítulo 3 denominado Marco Metodológico, se describen las razones que llevaron a decidir 

por una investigación, de tipo concurrente, en el que se aplican ambos métodos de investigación, 

cuantitativo y cualitativo, de manera simultánea La fase cuantitativa es de tipo no experimental, 

y de tipo longitudinal de panel alcance relacional,  comparativa como correlacional entre el 

desempeño académico y los resultados que derivan del proceso de admisión a la carrera de 

Profesorado de Matemáticas. 

En el  cuarto capítulo  Análisis de Resultados se ordenan con precisión y rigor la información  

recogida en los  instrumentos utilizados, y se detallan el análisis cuantitativo que deriva de la 

encuesta   y análisis   cualitativo  de la matriz  FODA así como de la entrevista a docentes que 

han impartido los espacio pedagógicos de la carrera hasta el quinto periodo del plan de estudio. 

 

Finalmente se presentan Conclusiones y Sugerencias con base en los resultados  obtenidos en la 

investigación. Asimismo, se reflexiona en torno a las posibles líneas de investigación futuras y 

sobre las repercusiones y recomendaciones que, a modo de sugerencia, ofrecemos para mejorar 

el sistema de admisión a la carrera de Profesorado de Matemáticas. 
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CAPÍTULO 1  

COMPRENDIENDO EL PROBLEMA DE  INVESTIGACIÓN  

 

Planteamiento del Problema 
 

Es de hacer notar que desde el año 2000 en la UPNFM se implementó el examen de admisión, 

uno de los  requisitos de ingreso. No obstante, pareciera que este procedimiento no ha permitido 

favorecer el éxito a un alto porcentaje de los estudiantes que han sido admitidos en la carrera de 

Matemáticas. De allí que, los docentes del Departamento de Ciencias Matemáticas se han 

originado muchas interrogantes con respecto a la validez de este procedimiento de admisión para 

la selección de los aspirantes que manifiesten los mejores resultados en habilidades, 

conocimientos y vocación que le garanticen un desempeño exitoso durante su formación 

académica. 

 

La formación inicial del profesorado ha sido y seguirá siendo un tema que figura entre las líneas 

prioritarias de los sistemas educativos, al ser una de las tácticas más decisivas e ineludibles para 

promover las reformas y mejoras que la sociedad demanda a la Educación. Por lo que se requiere 

formar profesores de matemáticas con  capacidad e interés para realizar aportes innovadores, 

relacionados con el desarrollo de las matemáticas y sobre todo, para ejercer la docencia en los 

distintos niveles en que esta disciplina se enseña. Debe ser un profesional con eficiencia y 

sentido ético para el desempeño de los roles que pueda asumir en función de su condición de 

especialista en educación matemática, dispuesto a poner al servicio de los intereses de la 

sociedad sus capacidades y conocimientos. Para ello, es de cuidado la selección de los aspirantes 

a docentes de matemáticas, pues para enseñar la disciplina no basta tener interés en la carrera, 

sino contar con capacidades y aptitudes que le ayuden de mejor forma a su formación como 

docentes. 

 

De ahí surge la inquietud y necesidad de velar por el perfil de ingreso que exige la carrera de 

Matemáticas, de esta forma se cree que los aspirantes a formarse como docentes de matemáticas 
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deben poseer características, actitudes, aptitudes y conocimientos que le posibiliten un 

desempeño estudiantil eficiente a corto plazo y por ende un desempeño docente a largo plazo. 

Es así que se da un alto índice de reprobados en algebra I que es la primera clase de la carrera. 

Por ejemplo en el primer, segundo y tercer  período del 2011, 48 aprobaron de 113 matriculados 

representando el 58% de reprobación según las estadísticas del Sistema de Gestión Interno de la 

UPNFM. 

Preguntas de Investigación 

 

Con base  en lo anterior se plantean las preguntas de investigación:  

 

¶ ¿Qué relación existe entre las pruebas que realizan los estudiantes para ingresar a la 

carrera de Matemáticas y el desempeño académico que éstos manifiestan en las 

asignaturas de la especialidad durante los primeros dos años académicos del plan de 

estudios de la carrera?, 

¶ ¿Qué promueve el bajo rendimiento que presentan los alumnos en las primeras clases de 

la carrera?, 

¶ ¿Cuáles son las competencias o características que tienen los alumnos que logran tener 

éxito en su formación? 

Objetivos de Investigación  

 

Objetivo General  

Analizar el desempeño académico en los primeros dos años del Plan de Estudios de los 

estudiantes de la carrera de Profesorado de Matemáticas con base en los resultados 

obtenidos en las pruebas de admisión a la carrera. 

 

Objetivos Específicos 

¶ Caracterizar el perfil de los estudiantes que ingresaron a la carrera de Profesorado de 

Matemáticas en el primer período académico del año 2012. 
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¶ Contrastar el perfil de los estudiantes que ingresaron a la carrera de Matemáticas en 

el primer período académico del año 2012 con el perfil de ingreso requerido por la 

carrera de Profesorado de  Matemáticas.  

¶ Determinar el desempeño académico de los estudiantes admitidos a la carrera de 

Profesorado de Matemáticas en el primer período académico del año 2012, tanto por 

la vía directa con el examen de ingreso como por cambio de carrera. 

¶ Comparar el desempeño académico de los estudiantes que ingresaron a la carrera de 

Profesorado de Matemáticas directamente con el examen de ingreso con en el 

desempeño académico de los estudiantes que ingresaron por cambio de carrera, 

ambos en el primer período académico del año 2012.  

¶ Determinar la relación entre el desempeño académico de los estudiantes durante los 

primeros cinco períodos  con el rendimiento obtenido en las pruebas de admisión.  

¶ Describir las fortalezas y debilidades que median en el desempeño académico de los 

estudiantes de la carrera de Matemáticas participantes en el estudio.  

¶ Identificar cambios en el  proceso de selección de los aspirantes a la carrera de 

Profesorado de Matemáticas que beneficien su formación como futuros docentes. 

Justificación 

 

Con base en la situación problemática antes expuesta surge la inquietud y a la vez la motivación 

para  realizar esta investigación, con la que se pueda orientar el proceso de selección de los 

aspirantes a la carrera de Profesorado de Matemáticas. Saber si el proceso actual es pertinente o 

por el contrario  se debe de mejorar para que responda a las exigencias de la formación de los 

futuros docentes de matemáticas. Si realmente se  admiten a los aspirante con las mejores 

aptitudes, actitudes, habilidades y conocimientos para que sean exitosos en su formación, y 

poder así garantizar de algún modo la calidad del profesional de matemáticas que se brinda al 

sistema educativo del país, e incidir de esta forma en la mejora de la formación que nuestros 

niños y niñas recibirán en un futuro inmediato.  

 

De ahí, que su aporte es el contar con datos empíricos que den pie para mejorar los procesos de 

selección a la carrera de Matemáticas y con ello contribuir a la mejora del profesor de 

matemáticas.  Además, es pertinente que en el marco de una evaluación externa se realicen 
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acciones que conlleven a mejorar los procesos para lograr calidad en la formación de los futuros 

docentes. 

 

Y, considerando que se cuenta con el acceso  a la información de los resultados del examen de 

admisión de los alumnos de primer ingreso del año 2012 y de la prueba de aptitud que se les 

aplica a los estudiantes que solicitan cambio de carrera. Además, que se pueda aplicar la prueba 

aptitudinal a otros estudiantes en el estudio, entrevistas a estudiantes y profesores y otros 

documentos que abonen información para caracterizar a los estudiantes se percibe que existe la  

factibilidad de este estudio.   
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CAPÍTULO  2  

PERSPECTIVA TEÓRICA  

 
En la relación de un estudiante con la universidad se pueden definir tres etapas que resultan de 

importancia dentro de las políticas universitarias: la primera consiste en los mecanismos de 

admisión o de ingreso; la segunda comprende la vida universitaria del estudiante (vida 

estudiantil) y la tercera corresponde a la finalización de la vida universitaria, que se puede dar 

por deserción o por graduación. Cada una de las etapas plantea problemas complejos que son 

objeto de debate y que constituyen cuestiones abiertas de estudio (Porto, Di Gresia y López, 

2004). 

 

Mucho se ha pregonado sobre el derecho que tiene el ser humano a la educación. Se debe dar la 

oportunidad a cada persona de poder educarse en diferentes centros de educación formal: 

escuelas, colegios y universidades. No obstante, en la práctica, este derecho tiene sus límites, ya 

que es imposible pretender que todas las personas obtengan títulos universitarios, debido a que se 

produciría una saturación de profesionales en ciertos campos, y un déficit de recurso humano en 

una serie de actividades técnicas y de servicios que son fundamentales para la buena marcha de 

una sociedad (Tirado, Backhoof, Larrazolo y Rosas, 1997). 

 
Es así que, los que se inclinen por la formación universitaria en docencia,  tanto inicial como 

permanente, que para Aguaded, Salinas y Cabero (2004) es un aspecto omnipresente y 

polivalente en todas las áreas del saber, volviéndose cada vez más necesaria e imprescindible 

para el logro de fines y objetivos de la educación que demanda la sociedad actual. De esta forma 

se apunta que la formación del profesorado viene a ser la clave para augurar un desarrollo 

educativo en pro de los resultados deseados, de una mejora en la calidad de la educación, 

siempre y cuando se brinde la atención y apoyo necesario a dicha formación. Fullan 

(1993;p.105) expresa que ñla formaci·n del profesorado tiene el honor de ser simult§neamente el 

problema más grave y la mejor solución en educaci·nò (citado en Torrego, 2001;p.113). Por su 

parte, Delors (1996) sostiene que: 

Para mejorar la calidad de la educación hay que empezar por mejorar la contratación, la 

formación, la situación social y las condiciones de trabajo del personal docente, porque éste 
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no podrá responder a lo que de él se espera si no posee los conocimientos y la competencia, 

las cualidades personales, las posibilidades profesionales y la motivación que se requieren. 

(p. 162) 

 

Particularmente, la atención a la formación del profesorado en matemáticas es de gran 

importancia, ya que son estos los profesores los encargados de formar y educar a los ciudadanos 

de la sociedad de hoy en día, caracterizada por el uso generalizado de la matemática en todas las 

actividades del quehacer humano, en donde el vertiginoso avance de la ciencia y tecnología 

exigen competencias de saber y de saber hacer. Es sabido que la calidad de un producto radica en 

gran medida en la calidad de la materia prima con que se elabora. Para dar sustento a lo 

expresado anteriormente se definen conceptos que orientaran hacia una perspectiva clara de lo 

que se ha expuesto, y poder orientar este trabajo de investigación: 

 Perfil de ingreso  

El perfil de ingreso se considera como una descripción conceptual de las características 

deseables en el alumno de nuevo ingreso en términos de conocimientos, habilidades y actitudes 

favorables para cursar y terminar con mayores posibilidades de éxito los estudios que inicia. 

Además, también da cuenta de las opciones académicas cursadas, notas académicas obtenidas y 

datos de carácter sociológico de interés.  

Para Carmen Marta Lazo, Ubieto y Agustin 2010 estas capacidades se definen como un conjunto 

de conocimientos y experiencias imprescindibles para ser admitido, o superar un programa, de 

forma que el perfil describe conceptualmente las características deseables en términos de 

conocimientos, habilidades y aptitudes favorables para que los alumnos de nuevo ingreso cursen 

y concluyan con mayores posibilidades de éxito los estudios iniciados. Además, el perfil de 

ingreso también puede dar cuenta de las opciones académicas cursadas, de las calificaciones 

obtenidas y de otros datos de carácter sociológico de interés.  

Todo ello, orientado hacia:  

a) El establecimiento de un conjunto de actividades planificadas orientadas hacia la captación de 

los estudiantes potenciales, esto es, la realizaci·n de un ñPrograma de captaci·n de 
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alumnadoò que optimice la oferta formativa universitaria destinada hacia sus destinatarios 

potenciales y    

b) El desarrollo de de propuestas formativas que permitan la adquisición de competencias de ese 

alumnado determinado como ñpotencialmente ·ptimoò.  

Sigue diciendo Lazo et at.(2010), desde el punto de vista curricular, el proceso de definición del 

perfil de ingreso de una titulación constituye una herramienta metodológica idónea para el 

conocimiento y análisis de los elementos que intervienen, tanto en el éxito de los procedimientos 

de captación de estudiantes, como de los procesos formativos que se llevan a cabo en las 

universidades, con objeto de favorecer la adquisición de competencias y posteriormente, llevar a 

cabo las tomas de decisiones que permitan adecuar los procesos de enseñanza a los objetivos de 

aprendizaje y de evaluación, fijados en las memorias de verificación de las titulaciones. Por otra 

parte, desde el punto de vista de la gestión académica, permite llevar a cabo los procesos 

necesarios para ajustar la oferta académica y la demanda de plazas de cada una de las 

titulaciones. 

¿Qué competencias básicas tiene que tener un profesor para poder conducir procesos de 

enseñanza - aprendizaje de calidad en el siglo XXI?. Distintos organismos, especialistas  se han 

pronunciado al respecto: 

La Comisión Económica para América Latina y el Caribe, CEPAL, al proponer una estrategia 

para la transformación productiva con equidad de nuestra región, aduce que el eje lo constituye 

la relación Educación ï Conocimiento.(1992;P.11). Prioriza: 

¶ Asegurar el acceso universal a los códigos culturales de la modernidad; esto es, formar 

competencias para participar en la vida pública, para desenvolverse productivamente en 

la vida moderna y en la construcción de las bases de la educación permanente.  

¶ Impulsar la innovación mediante la adopción de medidas para establecer relaciones entre 

la enseñanza, la ciencia y la tecnología, y para incentivar la innovación en las prácticas de 

trabajo.  
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Formación inicial docente 

Comprende el conjunto de acciones formativas que capacitan para el desempeño cualificado de 

las diversas profesiones, el acceso al empleo y la participación activa en la vida social, cultural y 

económica. Incluye las enseñanzas propias de la formación inicial, las acciones de inserción y 

reinserción laboral de los trabajadores así como las orientadas a la formación continua en las 

instituciones, que permitan la adquisición y actualización permanente de las competencias 

profesionales. La Formación Profesional Inicial en el sistema educativo, tiene por finalidad 

preparar a los alumnos y las alumnas para la actividad en un campo profesional y facilitar su 

adaptación a las modificaciones laborales que puedan producirse a lo largo de su vida, así como 

contribuir a su desarrollo personal y al ejercicio de una ciudadanía democrática. Comprende un 

conjunto de ciclos formativos con una organización modular, de duración variable y contenidos 

teórico-prácticos adecuados a los diversos campos profesionales.  

Tedesco (1998) afirma que: ñTodos los programas de formaci·n de maestros ya sea inicial o 

permanente, tratan de introducir cambios en sus actitudes y valores, predisposiciones y 

expectativas con el fin de cambiar el modo de hacer las cosas en el aula y de esta manera 

cambiar los principios estructuradores del oficioò p. 29 

Vocación por la profesión de enseñar  

La vocación por la profesión docente no es el resultado de una inclinación espontánea, surgida 

de la nada, hacia el ejercicio de la enseñanza. La vocación tampoco se debe a factores que 

genéticamente pudieran determinar que las personas, poseyendo ciertos rasgos hereditarios, 

hubieran de orientarse indubitablemente al ejercicio de esta profesión. Ya lo dijo hace casi 

medio siglo el eminente maestro espa¶ol Patricio Redondo: ñRechazamos la idea de que el 

maestro nace: no sabemos en virtud de qué elementos genéticos especiales que le (sic) inducen a 

ejercer esta profesión. No, el maestro se hace; el maestro es capaz de prepararse bien y actuar de 

un modo eficiente con los niños. Todo depende de la actitud que adopte ante su tareaò (Redondo, 

cit. por Costa Jou, 1974: 45).  

Ahora, desde otra perspectiva, enseñar es un arte, y tener vocación por la docencia significa 

aspirar al dominio de ese arte, de las habilidades y aptitudes propias de la enseñanza. De acuerdo 

con Erich Fromm (1972, p.128) hay por lo menos cinco requisitos generales para la práctica de 
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cualquier arte: se requiere disciplina, concentración, paciencia, preocupación y un acercamiento 

gradual.  

¿No son estos requisitos aspectos que de manera persistente (y por lo menos en el nivel de la 

intencionalidad) se está tratando de fomentar en los estudiantes durante el proceso formativo en 

la universidad?, y ¿no estamos así procurando desarrollar una vocación? ¿Y cuál debe ser el 

nivel de conocimientos previos que debe tener un estudiante de matemáticas? 

Disciplina, concentración, paciencia, preocupación y un aprendizaje gradual, son entre otros los 

factores que nos comprometemos a fortalecer en los alumnos que llegan a las aulas de la 

universidad pedagógica nacional. En el discurso nos fijamos como metas, pero que en términos 

reales ellos pueden desarrollar, o sea adquirir, construir, mejorar. Todo lo cual indica que 

podemos ïsi nos lo proponemos como auténtico objetivoï enfrentarnos al problema tratándolo 

como un conjunto de actitudes, aptitudes y preferencias que pueden no solamente consolidarse 

en la personalidad de los estudiantes de la carrera de matemáticas, sino también ser estimuladas 

para que surjan. Desde este punto de vista, nuestros alumnos pueden o no tener clara y 

totalmente definida la vocación por la profesión de enseñar, pero en cualquier caso forjarse 

como buenos enseñantes, todo depende de la actitud que adopten ellos y que adoptemos los 

formadores frente al reto de ñconvertirlosò en profesores.  

Apegándonos a los cinco requisitos generales propuesto por Erick Fromm para potenciar el arte 

de enseñar diríamos, en otras palabras, que la profesión de la enseñanza es, más que de 

vocación, es cuestión de voluntad, y que para desarrollarla la universidad pedagógica, como 

institución cuya función específica consiste en formar docentes, debería ponerle atención 

especial, sin olvidar, desde luego, que para los profesores de este centro educativo no es 

opcional, sino obligatorio, asumir el deber básico de ser  los primeros en la asunción responsable 

de nuestra  su vocación. Es tan importante el cumplimiento de este deber, que si no sucediera 

nos convertiríamos virtualmente en adversarios del proceso formativo.  

La vocación y el perfil de ingreso  

En la elaboración de un perfil de ingreso se pueden incorporar rasgos vocacionales que indiquen 

la existencia de inclinaciones o preferencias por la carrera de matemáticas, y al mismo tiempo 
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establecer ïadvertirï que, en caso de que los aspirantes no las posean, todo el proceso formativo, 

todo el curriculum las adoptará como objetivo principal durante los años de estudio: que el 

estudiante de nuevo ingreso sepa desde el principio que va a iniciar una carrera cuyo propósito 

es la formación, el desarrollo y la consolidación de la vocación por la enseñanza. Con base en lo 

anterior, y a partir de un planteamiento de Ernest L. Boyer (1990), cuatro características 

fundamentales serían exigibles a los futuros docentes (y son exigibles a quienes ya se 

desempeñan profesionalmente como docentes en los planteles de la universidad): 

Primera. Toda persona puede desarrollar vocación por la enseñanza si hace o le gusta hacer un 

uso efectivo del lenguaje. ñSi pudiera yo se¶alar un requisito a los buenos maestros, ®ste ser²a 

que demostraran no sólo una gramática y una pronunciación cuidadosas, sino también la 

comprensión de que la identidad personal se define y los aprendizajes se adquieren a través del 

poder del lenguaje propio. Un maestro que no conozca el lenguaje y que no pueda instilar 

respeto por el mismo entre sus alumnos, es inadecuado, a mi parecer, para enfrentarse al reto de 

formar a las generaciones j·venesò (Boyer, 1990, p. 4).  

Respecto al dominio de estas habilidades lingüísticas, la escritura, específicamente, debe 

asumirse como la parte más importante, porque a través de una escritura clara se puede enseñar 

un pensamiento claro. Escribir es, en muchos sentidos, fijar el pensamiento; cada vez que una 

persona escribe permite que los demás les demos un vistazo a sus ideas. Si no escribimos no 

podemos criticar nuestro propio pensamiento ni, mucho menos, hacer algo por mejorarlo. Por 

eso a todo aspirante a la carrera normalista se le debería pedir, por ejemplo, que escriba un 

ensayo coherente sobre cualquier materia, y si no puede hacerlo, deberá seguir intentándolo 

hasta que lo consiga.  

Así que cuando nos ponemos a considerar el complicado tema de cómo han de ser los aspirantes 

a maestros, la principal prioridad debe ser el lenguaje, porque si no se tiene este dominio de la 

función simbólica, poco se podrá hacer en un salón de clases como enseñante.  

Segunda. Los aspirantes deben estar bien informados, ser capaces de moverse libremente entre 

las disciplinas del conocimiento. Deben poseer no sólo un alto dominio sobre el lenguaje, sino 

también una base de conocimientos sólida que les permita darse cuenta de que se requiere el 

saber como condición para preparar a los alumnos a vivir en el complicado mundo que 
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heredarán. No hay nada tan desalentador como un futuro docente que le rehúye a la práctica 

porque él no sabe lo que quiere que sepan sus alumnos, o sea que él no posee los conocimientos 

cuya adquisición pretende favorecer. Verdaderamente se necesita que todo maestro lleve a su 

salón de clases el saber que ayudará a los alumnos a enfrentarse a la vida con una visión amplia, 

no fragmentada ni reducida.  

Tercera. Los aspirantes a docentes deben mostrar capacidad para relacionar sus saberes con las 

vidas de los alumnos y ponerlos en un nivel que éstos puedan comprender; es decir, tienen que 

ser capaces de compartir y transmitir lo que saben, como rasgo fundamental de un maestro. 

Ahora bien: ¿cómo podemos darnos cuenta de que alguien posee esta cualidad? Probablemente 

sea algo muy difícil, pues aquí es donde queda constituida la capacidad de enseñar, y no es 

sencillo averiguar quién la tiene. Pero lo que sí se puede es explicarles a los futuros docentes que 

su carrera va a consistir en aprender a enseñar, que deben prepararse, abrir su mente para 

semejante empresa; hay que advertirles que durante sus estudios van a tener que estar leyendo y 

escuchando un extenso discurso pedagógico en este sentido, pero que también, como actividad 

fundamental, van a establecer contacto permanente con maestros reales y alumnos reales, en 

cuyo contexto aprenderán habilidades docentes de manera más efectiva. Sin embargo, si a pesar 

de todo, algún aspirante declara no compartir este interés, sería muy oportuno que lo hiciera 

antes de comenzar la carrera (para que no la emprenda).  

Cuarta. Es exigible que quien quiera desarrollar la vocación de enseñante sea capaz de 

comprender a las personas, de convivir con ellas e identificar sus necesidades. La psicología, sin 

duda, posee recursos para identificar esta capacidad en las personas. Habría que aplicarlos para 

detectar la autenticidad de los intereses y los valores humanos de los futuros docentes. Ser una 

persona creíble y auténtica en su comportamiento pedagógico es de primera importancia en esta 

profesión de la enseñanza; quien quiera ingresar en la misma debe estar consciente de que por 

encima de la inteligencia verbal, espacial, estética, social, etc., se encuentra la necesidad de 

mostrar, en el ejercicio profesional del magisterio, la integridad y la autenticidad que han de ser 

una gran convocatoria para que nuestros alumnos aprendan.  

Mucho de lo que contienen las cuatro características descritas es enseñable y por lo tanto lo 

podemos enseñar durante el proceso de formación de nuevos docentes. Pero no olvidemos que 
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nadie puede enseñar lo que no sabe, que nadie puede dar lo que no tiene, lo cual tiene profundas 

implicaciones tanto a nivel de quienes ejerzan la docencia en las escuelas normales como a nivel 

de quienes estudien en ellas. De aquí se desprende que la carrera de la docencia debe orientarse 

en gran medida al fomento de aquellas características, con lo cual se estará construyendo la 

vocación. 

No obstante, al referirse nuevamente a Ernest L. Boyer (1990), hay algo que probablemente no 

se pueda enseñar pero que todo maestro, actual o futuro, habrá de integrar a su personalidad 

como resultado del proceso constructivo de su vocación: la capacidad de ser personas creíbles y 

auténticas. 

Las pruebas de Admisión 

 
En las instituciones universitarias de los países desarrollados se utilizan evaluaciones muy 

bien diseñadas, y que han superado fuertes procesos de validación. Por ejemplo, en los Estados 

Unidos se utiliza el Scholastic Aptitude Test (SAT) para ingresar a estudios de grado, el 

Graduate Record Examination (GRE) para posgrado y el Test of English as a Foreing Languaje 

(TOEFL) para acreditar el conocimiento de inglés como segundo idioma (Tirado et al., 1997). 

 La Universidad Pedagógica Nacional Francisco Morazán  es una institución de educación 

superior, en este país, que cuenta con experiencia en este tipo de pruebas, pues realiza un examen 

de admisión, desde hace muchos años, a los estudiantes que desean ingresar a cursar un grado 

universitario, y ha presentado muy pocas variantes durante todo este tiempo. 

 

Independientemente del procedimiento de admisión que aplique una institución para seleccionar 

a los estudiantes de nuevo ingreso, es fundamental valorar si dicho proceso toma en cuenta los 

elementos fundamentales relacionados con los objetivos institucionales. Además, un examen de 

admisión requiere de un análisis pscicométrico para determinar su validez. Magnusson( 1969) 

(citado por Tirado et al., 1997) define la validez de un método como la exactitud con que pueden 

hacerse medidas significativas y adecuadas, en el sentido que midan los aspectos que se 

pretenden. 

 

Por su parte, el College Board (1991) indica que la validez predictiva es una señal del grado 

hasta el cual las puntuaciones de un examen pueden predecir un criterio, el que se expresa como 
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un coeficiente de correlación entre la variable predictiva y la variable criterio. En forma similar, 

Thorndike y Hagen (1996) definen la validez predictiva como la correlación entre las 

puntuaciones de una prueba y una medida de criterio adecuada. 

 

Sin embargo, diversos especialistas en el tema evaluativo opinan que el poder lograr que una 

prueba tenga altos índices de validez no es una tarea fácil de conseguir. Además de los criterios 

mencionados anteriormente, para llevar a cabo una validación efectiva de una prueba, es 

necesario contar con medios alternativos que permitan triangular la información. Una manera de 

evaluar esta validez consiste en observar su potencialidad predictiva, es decir, determinar hasta 

dónde dicha prueba puede predecir el desenvolvimiento escolar futuro de los estudiantes.  

Requisitos administrativos específicos de la carrera Profesorado de Matemáticas. 

 

Se establecen como requisitos administrativos de ingreso a la carrera de Profesorado en 

Matemática los siguientes, según el Régimen Académico de la Universidad Pedagógica 

Nacional: 

 

- Haber  obtenido una calificación igual o superior al 70%  en lo correspondiente a la sección 

de matemáticas en el examen de admisión a esta universidad. 

- Entrevista  

- Haber obtenido una nota igual o superior a 70% en una prueba elaborada por el 

departamento de Ciencias Matemáticas para identificar habilidades y actitudes específicas 

para las matemáticas y asegurar el éxito en la carrera. 

2.6.1 Sobre la Prueba de Ingreso a la UPNFM 

 Fundamentación legal del Test de Admisión de la Universidad pedagógica Nacional. 

El reglamento del R®gimen Acad®mico de Pregrado en su art²culo 13 establece que ñel examen 

de admisión constituye un requisito de ingreso a la Universidad Pedagógica Nacional Francisco 

Moraz§n (UPNFM), seg¼n lo establecido en el art²culo 94, inciso b, del Estatutoò, por lo cual la 

aplicación de dicha prueba está regida por la normativa vigente en la Institución. 
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El artículo 15 del Reglamento del Régimen Académico para Carreras de Pregrado, establece que 

ñEl examen de admisi·n comprender§ una prueba de conocimientos y/o de aptitud que 

corresponda a las competencias y habilidades generales del aspirante a ingresar a la UPNFMò. El 

ñTest Vocacional de Acceso a la Formaci·n Docenteò est§ compuesto por cinco §reas tem§ticas: 

Matemáticas, Español, Vocación Profesional, Vocación Docente y Aptitud. 

El test de admisión tiene como objetivo identificar a los aspirantes que tienen mayor 

probabilidad de éxito de culminar  la formación docente en una carrera específica según el 

diseño establecido por la universidad. Está compuesta por los siguientes test: Aptitud, Español, 

Matemáticas, Vocación Docente y Vocación Profesional. A continuación se describen el 

propósito, competencias o dimensiones a evaluar en cada uno de ellos. 

a) Test de Aptitud 

Su propósito es medir la inteligencia general del aspirante a través del razonamiento 

abstracto, el razonamiento verbal y la habilidad numérica. 

Español: Para evaluar el nivel de comprensión lectora del aspirante y enfatiza en las 

siguientes competencias: 

1. Utiliza, en cualquier texto, relaciones de palabras semánticamente adecuadas. 

2. Demuestra comprensión de las ideas planteadas en cualquier texto. 

3. Localiza, interpreta y emite juicios valorativos acerca de la información contenida en 

diferentes tipos de textos. 

Matemáticas: Para evaluar la habilidad para resolver problemas del aspirante y enfatiza 

en las siguientes competencias: 

1. Opera números reales que representen situaciones del contexto real. 

2. Resuelve problemas de aplicación con números reales. 

3. Aplica las propiedades de los triángulos en la resolución de problemas. 

4. Resuelve problemas en los que interfieran los elementos y propiedades del círculo. 
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5. Resuelve problemas haciendo uso del área superficial y volumen de los sólidos 

geométricos. 

6. Resuelve problemas haciendo uso del teorema de Pitágoras. 

7. Expresa en lenguaje algebraico expresiones cotidianas y relaciones entre cantidades. 

8. Resuelve problemas haciendo uso de ecuaciones lineales y cuadráticas.  

     b) Vocación Profesional 

Diseñado para determinar la carrera hacia la cual el aspirante tiene mayor probabilidad de éxito 

debido a sus intereses. 

c) Vocación Docente 

Diseñado para determinar la vocación del aspirante hacia la carrera docente en función de sus 

aptitudes. 
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CAPITULO 3  

METODOLOGIA DE LA INVESTIGACIÓN  
        

Diseño Metodológico 
 

El diseño metodológico de este estudio es mixto de tipo concurrente, en el que se aplican ambos 

métodos de investigación, cuantitativo y cualitativo, de manera simultánea. Los diseños 

concurrentes implican cuatro condiciones, como bien las expone Hernández, Fernández y 

Baptista (2014): a) Los datos se recaban por separado, pero en forma paralela; b) El análisis de 

los datos se realizan de forma independiente entre sí; c) Ambos análisis se consolidan posterior a 

su interpretación; d) Finalmente se realiza una integración de hallazgos y conclusiones de ambos 

métodos. 

 

La fase cuantitativa es de tipo no experimental ya que se carece de una variable independiente 

para ser manipulada, y de tipo longitudinal de panel por considerar varias mediciones a lo largo 

de cinco períodos académicos con los mismos sujetos (Hernández, Fernández y Baptista, 2014). 

La investigación tiene un alcance relacional, tanto comparativa como correlacional entre el 

desempeño académico y los resultados que derivan del proceso de admisión a la carrera de 

Profesorado de Matemáticas: examen de admisión y la prueba de aptitud.  En la fase cualitativa 

se realizó un análisis FODA con el grupo de estudiantes respecto a su desempeño académico en 

la carrera de Profesorado de Matemáticas para conocer de cerca las fortalezas, oportunidades, 

debilidades y amenazas que participan en su desempeño académico. 

 

Participantes del estudio 
 

Los participantes o unidades de medición/registro son estudiantes admitidos en el primer período 

de 2012 en la carrera de Profesorado Matemáticas, por medio del examen de admisión o por 

solicitud de cambio de carrea. Es así que los participantes ascienden a 124, sin embargo, 

solamente 105 estudiantes registraron su matrícula en el primer período de este año. De esta 

forma los participantes a considerar son 105 estudiantes, 58 por admisión directa (examen de 
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admisión) y 47 por admisión indirecta (aprobación de cambio de carrera). Tal como se presenta a 

continuación. 

 

Tipo de ingreso 
Admitidos 

1erP-2012 

Matriculados 1erP-2012 

Población Muestra 

Directo 77 58 48 

Cambio de carrera 47 47 36 

Total 124 105 84 

 

 

Recolección de datos 
 

Las técnicas de investigación constituyen operaciones específicas e intencionadas de las que el 

investigador hace uso para la búsqueda, análisis y presentación de los datos. En este estudio la 

información se recolectó a través de diferentes técnicas e instrumentos, a saber la encuesta con la 

aplicación de un cuestionario a estudiantes, entrevista a docentes, a estudiantes  y a través de la 

revisión documental. Del Rincón, Arnal, Latorre y Sans (1995) expresan que para poder contar 

con una información exhaustiva y variada es preciso recurrir a un proceso interactivo en la 

utilización de las técnicas de recogida de datos. Esto en la práctica resulta muy fructuoso para 

cualquier investigación. La combinación o uso conjunto de las técnicas de documentación, de 

observación y de conversación en cierta forma está implícito en las estrategias metodológicas y 

en la triangulación de éstas. 

 

a) Revisión documental 

Es indiscutible e ineludible que en cualquier investigación deba realizarse una revisión 

bibliográfica, literaria y/o documental relacionada al tema en estudio en cualquier momento 

dado. El término documento como bien señala Valles (2003), adopta varios significados que 

dependen del uso que del documento se haga. Dentro del campo de la investigación, el término 

documento se refiere seg¼n (Erlandson et al., 1993:99 citado en Valles, 2003:120) ña la amplia 

gama de registros escritos y simbólicos, así como a cualquier material y datos disponibles. Los 

documentos incluyen pr§cticamente cualquier cosa existente previa a y durante la investigaci·nò. 

En el desarrollo de esta investigación se han utilizado diferente documentos: 
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Á Memorias Anuales de la UPNFM 

Á Plan de Estudios de la carrera de Profesorado de Matemáticas 

Á Currículo Nacional Básico 

Á Informes de Investigaciones o proyectos 

Á Bibliografía relacionada a la temática de investigación 

Á Página web de la UPNFM 

 

Cabe señalar que la documentación utilizada es de carácter variado: en soporte papel o digital; 

primaria o secundaria; on-line u off-line. 

 

b) Encuesta: Cuestionario 

El cuestionario se estructura en dos apartados, en su totalidad permiten recoger información 

sobre diferentes aspectos, tanto personales como educativos, relacionados con: ingreso a la 

carrera de Profesorado de Matemáticas, percepción del aprendizaje de las matemáticas y su 

enseñanza, rendimiento académico en la carrera, aspectos favorables y desfavorables en su 

desempeño y datos de identificación. Cada uno de los apartados incluye preguntas en 

consonancia con las variables del estudio, contiene 31 ítems. En cuanto a la naturaleza de los 

ítems, éstos responden a diferentes tipologías (preguntas cerradas-abiertas, dicotómicas-

politómicas de opción múltiple o de opción única.  (Ver Anexo 1): 

 

Datos Generales: Recoge información de carácter personal, es decir, datos de identificación o 

característicos de los alumnos encuestados. 

 

Ingreso a la carrera: Pretende conocer, desde un plano personal, características de tiempo y 

forma del ingreso a la carrera de Profesorado de Matemáticas, así como motivación para su 

ingreso y permanencia. 

 

Percepción del aprendizaje ï enseñanza de las matemáticas: Contiene interrogantes 

orientadas a conocer características que los estudiantes perciben tener sobre el aprendizaje de las 

matemáticas en su formación previa y durante la carrera. Además, sobre aspectos sobre del rol 

del profesor de matemáticas. 
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Aspectos del desempeño en la carrera: Se pretende recoger información sobre la percepción, 

favorable o desfavorable, de aspectos que han favorecido o no su desempeño en la carrera, así 

como de información de su rendimiento en diferentes clases. 

 

c) Encuesta: Entrevista 

La entrevista que se realizó en esta investigación corresponde a una entrevista semiestructurada, 

ya que parte de un guión que determina la información relevante que se necesita obtener, 

permitiendo profundizar o realizar comentarios fuera del guión (Massot, Dorio y Sabariego, 

2004). Lo que resultó muy provechoso pues, además de obtener la información prevista, se 

obtuvo otra información de utilidad para contrastar los resultados del cuestionario.  

 

La guía de preguntas que orientó la entrevista realizada a profesores consta de cinco 

interrogantes. Mediante las cuales se recabó información sobre el desempeño de los estudiantes 

en los cursos impartidos, aspectos que desde su opinión facilitan o limitan su desempeño en la 

carrera, así como recomendaciones en el proceso de admisión a la carrera (Ver Anexo 2). 

 

d) Grupo Focalizado 

La entrevista a grupo(s) focalizado(s) basa su desarrollo en la discusión, comentarios, puntos de 

vista de los miembros del grupo sobre una situación concreta o material previamente elaborado 

(grabaciones, videos, anuncios publicitarios, etc.) el cual se presenta ante el o los grupos para 

después llegar a concluir sobre la cuestión en estudio partiendo de las aportaciones grupales. 

(Orellana, 2006) 

 

La situación focal fue los aspectos que han modelado su desempeño académico en lo que va de 

la carrera de Profesorado de Matemáticas. El instrumento utilizado en el grupo focal fue la 

matriz FODA (ver Anexo 3), herramienta de análisis que puede ser aplicada a cualquier 

situación, individuo, producto, empresa, etc., que esté actuando como objeto de estudio en un 

momento determinado del tiempo. La sigla FODA, es un acróstico de Fortalezas, Oportunidades, 

Debilidades y Amenazas. 

Descripción de los aspectos del FODA 

Favorables Fortalezas Elementos positivos que los estudiantes perciben poseen y 

que constituyen recursos necesarios y poderosos para 
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alcanzar los objetivos en su desempeño académico. 

Oportunidades 
Factores, recursos que los estudiantes perciben que pueden 

aprovechar o utilizar para hacer posible el logro de los 

objetivos. 

Desfavorables 

Debilidades 
Elementos, recursos, habilidades, actitudes que los 

estudiantes perciben carecer y que limitan el logro o buena 

marcha de su desempeño académico. 

Amenazas 
Factores externos que los estudiantes perciben han afectado 

negativamente en su desempeño académico, los cuales 

pueden ser de tipo institucional, económico, tecnológico, etc..  

 

 

Análisis de los datos 
 

El análisis de los datos consiste en dar sentido a la información obtenida a lo largo de la 

investigación, tratándola y organizándola para poder explicar, describir e interpretar el fenómeno 

en estudio, para así poder dar respuesta al problema planteado. ñEl an§lisis de los datos resulta 

ser la tarea más fecunda en el proceso de investigación, en la medida que, como consecuencia de 

ésta, podemos acceder a resultados y conclusiones, profundizamos en el conocimiento de la 

realidad objeto de estudioò (Rodr²guez, et al., 1996, p.197). 

 

El análisis estadístico de los datos provenientes del cuestionario fue tratado con el programa 

informático SPSS v18. Se inició creando las bases de datos. Una vez creada la base de datos 

(codificados los ítems) se inició la introducción de los datos obtenidos en la investigación. 

Finalizada esta fase, se procedió a la depuración de los datos, eliminando posibles errores 

ocurridos en la introducción de los datos o en su recogida o registro de los mismos.  

 

Para el análisis de los datos se hizo uso de la estadística descriptiva e inferencial. La descriptiva 

comprende la tabulación, la representación y la descripción de cada variable. Para ello se 

realizaron tablas o distribuciones de frecuencias, representaciones gráficas y se calculan 

estadísticos descriptivos, a saber: de tendencia central y de dispersión. Y la inferencial consistió 

en establecer comparaciones entre grupos de la muestra con la aplicación de pruebas de 

correlación (Coeficiente de Pearson) y pruebas de comparación de medias (t de Student, Anova) 

con el uso del software SPSS y Excel. 
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El análisis de datos cualitativos, se produce una vez que se ha obtenido la información resultante 

de las entrevistas. Los datos cualitativos son ñelaboraciones de naturaleza descriptiva que 

recogen una amplia y diversa gama de información, ricos y densos en significados, polisémicos, 

difícilmente reproducibles dada su vinculación a contextos y momentos determinados, y 

recogidos a parir de una instrumentación mínima, pues para obtenerlos se utilizan 

procedimientos m§s que instrumentosò (Rodr²guez, et al., 1996, p. 200).  

 

Se consideró agrupar a los estudiantes en categorías de análisis según el índice académico y 

puntaje obtenido en el componente de matemáticas del examen de admisión (con base en la nota 

mínima de aprobación 65%), para afinar el análisis del desempeño de los estudiantes, en este 

sentido surgieron cuatro categorías de análisis, que se indican en la tabla siguiente: 

 

 

Nivel en Matemática 

(Admisión)* 

Total 

Bajo 

( Ò 21.66) 

Alto 

(> 21.66) 

Nivel de índice 

académico 

Bajo  (< 65%) 0 0 0 

Medio  (65 ï 79.99%) 40 14 54 

Alto  (80 ï 100%) 10 10 20 

Total 50 24 74 

          *La nota del componente de matemáticas en el examen de admisión equivale a la 

             tercera parte del 100% 

 

 

Hay una diferencia en la cantidad de estudiantes, al compararla con el total de participantes (84), 

esto a consecuencia de no tener el puntaje de la nota de admisión de diez estudiantes, razón por 

la cual el análisis  del FODA se realizó con 74 estudiantes. 

 

El análisis datos se basó en el modelo de análisis de datos cualitativos  según de Miles y 

Huberman (1984), reducción de los datos, disposición de datos y extracción y verificación de 

conclusiones. 
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CAPITULO 4 

PRESENTACIÓN Y ANÁLISIS DE RESULTADOS  
 

 

Análisis Cuantitativo 
 

El análisis cuantitativo se realizó en dos etapas, la descriptiva con la que se detallan los 

resultados obtenidos por medio del cuestionario y la relacional con la que se compararon y 

asociaron el comportamiento de las variables del estudio. 

Análisis Descriptivo 

 

El análisis de los datos, que a continuación se presenta, se hace con base en los cuatro apartados 

que responden a las variables de investigación. En el estudio participaron 84 estudiantes, un 

criterio de la muestra es que los estudiantes hayan  ingresado a la carrera de Profesorado de 

Matemáticas en el año 2012. 

 

a) Características Personales 

Los estudiantes participantes en el estudio conformaron dos grupos balanceados según el sexo, 

se registra que un 52% corresponde a las mujeres y un 48% a los hombres. 

 

 
 

 

Además, se les preguntó a los estudiantes su condición de estudio, es decir la disponibilidad de 

tiempo que tienen para sus estudios, se obtuvo que el 65.5% de ellos tiene tiempo completo, es 

decir que su dedicación es exclusiva para los estudios, aspecto favorable en el desempeño 

estudiantil. En cambio, el 32% manifestó que su dedicación es parcial, ya sea por situaciones 

laborales o familiares. 
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En cuanto a su perfil de estudiante orientado a la matemática, se les solicitó indicar el puntaje 

que refleja su rendimiento en la asignatura de matemáticas cursada en su educación media. 

Mediante una escala se obtuvo que la mayoría, el un 94% de los estudiantes afirman haber 

obtenido un puntaje igual o mayor al 80 por ciento, de estos el 56% indicó un puntaje 

sobresaliente. Como muestra la tabla siguiente: 

 

 

 

En general, puede afirmarse que la mayoría de los aspirantes seleccionados para la carrera de 

Matemáticas, específicamente los estudiantes que ingresaron a la carrera en el año 2012 poseen 

características que podrían favorecer su desempeño en la carrera, como lo es disponibilidad de 

tiempo y un desempeño muy bueno en la clase de matemáticas de su educación previa. 

 

b) Ingreso a la Carrera  

 

El ingreso a la carrera puede ser de forma directa o por cambio de carrera. Es así que los 

participantes en el estudio registran diferentes años de ingreso, inclusive diferentes períodos. La 

tabla que a continuación se presenta muestra la distribución de los estudiantes según el período y 

año de ingreso a la UPNFM, teniendo así que la mayoría (94%) ingresó en el primer período de 

los años 2011 y 2012. 
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El 51.2% de los estudiantes ingresó a la UPNFM en el año 2011 y el 48.8% lo hizo en el 2012. 

De estos estudiantes el 42.9% lo hizo directamente, es decir que realizaron el examen de 

admisión como aspirantes a la carrera de Profesorado de Matemáticas.  

 

 

 

El 57% equivalente a 48 estudiantes lo hicieron por la segunda modalidad, lo que implicó 

ingresar a una carrera distinta y tener que esperar al menos un año en dicha carrera para poder 

realizar la solicitud del cambio de carrera.   

 

Al preguntarles el motivo o situación que les impidió ingresar directamente a la carrera de 

Profesorado de Matemáticas, el 85.42% de los estudiantes manifestaron que la carrera no se 

ofertó en el año 2011, es decir que no había ninguna posibilidad de ingresar directamente, sin 

embargo el 6.25% de los estudiantes manifestó haber ingresado a la carrera mediante el sistema a 

distancia, y el resto (8.3%) manifestaron haber ingresado a otra carrera de poca demanda para 

asegurar el cupo en la universidad.  A continuación se muestran las carreras iniciales de ingreso, 

es de destacar que el 44.4% de las carreras corresponden a la Facultad de Ciencia y Tecnología y 

el resto, 55.6% a la Facultad de Humanidades. 
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Al consultar los motivos que guiaron la decisión de ingresar a la carrera de Profesorado en 

Matemáticas los estudiantes manifestaron que tienen facilidad en el aprendizaje de las 

matemáticas, un 56.3% para quienes ingresaron por cambio y un 66.7% en el ingreso directo, 

siendo así el motivo de mayor presencia, seguido por el gusto de los retos. 
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Además de los motivos contemplados en la tabla, los estudiantes con cambio de carrera 

indicaron otros motivos (39.6%), a saber: el deseo de ayudar al aprendizaje de las matemáticas, 

el gusto por las matemáticas, poder cambiar el miedo de los alumnos hacia ellas, ampliar mas sus 

conocimientos matemáticos y a quién indicó que por ser pasante de ingeniería. Por su parte, los 

estudiantes que no realizaron cambio de carrera, es decir su ingreso fue directo, indicaron como 

otros motivos (19.4%): el gusto por las matemáticas, por haber tenido experiencias productivas 

con docentes de matemáticas y por sugerencias de familiares/docentes. 

 

 

 

Un aspecto a destacar es el ingreso mayoritario que presentan las mujeres en la carrera de 

Profesorado de Matemáticas respecto a los hombres, en la modalidad de ingreso directo con una 

diferencia de 16.6%. Sin embargo, existe un balance de ingreso entre hombres y mujeres a la 

carrera, con una diferencia de 5 puntos porcentuales a favor de las mujeres.  
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En cuanto a la condición del estudiante respecto al tiempo disponible para el estudio se tiene una 

marcada mayoría de estudiantes a tiempo completo 67.1% ante el 32.9% que estudian a tiempo 

parcial. Al comparar esta condición de estudio entre los estudiantes según el tipo de ingreso se 

tiene un alto porcentaje en los estudiantes que ingresaron por cambio de carrera 73.9 frente a 

58.3 que ingresaron de forma directa. 

 

 

 

En lo que respecta a la percepción que posee los estudiantes de su rendimiento en la clase de 

matemáticas cursada en su educación media, se tiene que el 93.6% de los estudiantes que 

ingresaron por cambio de carrera manifiestan tener un rendimiento igual o mayor a 80%, frente 

al 97.2% de los estudiantes que ingresaron de forma directa, tal como muestra la tabla siguiente:  
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Además, puede observarse el decrecimiento en la frecuencia de estudiantes según un rendimiento 

bajo en la clase de matemáticas, con esto puede afirmarse que los estudiantes que ingresan a la 

carrera, independientemente del tipo de ingreso, han tenido un alto desempeño en la clase de 

matemáticas en su formación media.  

 

 

 

Se les consultó a los estudiantes si en algún momento, en el avance de sus estudios en la carrera 

de Profesorado de Matemáticas, habían pensado en un cambio de carrera, y es curioso que el 

porcentaje de estudiantes en pensar en un cambio es mayor en los de ingreso directo, con un 25% 

ante un 8.5% de los estudiantes de ingreso por cambio.  
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Los motivos de este pensamiento de cambio obedecen en su mayoría a la dificultad encontrada 

en algunos cursos del plan, además de presentar inconvenientes de salud, del trabajo y familiares. 

Por otro lado, los estudiantes manifestaron haber desistido del cambio por ser matemáticas la 

carrera que quieren, no hay otra carrera que les guste, por su familia y por su trabajo. 

 

c) Percepción del Aprendizaje ï Enseñanza de las Matemáticas 

 

Con el objetivo de saber la percepción que tienen los estudiantes hacia el aprendizaje y 

enseñanza de las matemáticas, se les formuló varias preguntas, que a continuación se detallan. 

Sobre la mejor forma de aprender matemáticas, casi la mitad de los estudiantes afirmaron que el 

tener claridad en los conceptos ayuda en la resolución de los problemas, el 46% para los de 

ingreso por cambio y un 44% de ingreso directo. Seguido con un porcentaje menor, pero no muy 

alejado los estudiantes indican que la mejor forma para aprender matemáticas es razonando los 

procedimientos. 
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En cuanto a la situación en la que se ubica el estudiante cuando comprende un tema nuevo de 

matemáticas, se obtuvo que la mayoría de los estudiantes de cambio de carrera, 

aproximadamente el 40%, indicaron al interpretar la definición, seguido de razonar la definición 

con un 38%. Por su parte, los estudiantes que ingresaron de forma directa a la carrera, señalaron 

de forma invertida estas situaciones, es decir que la mayoría (44%) indicó que al razonar la 

definición, seguido de interpretar la definición (33%). 

 

 

 

Una característica del estudiante que sobresale en el área de las matemáticas es el hecho de 

explicar temas a sus iguales, es decir a compañeros o familiares. Es así que se les preguntó si 






















































































